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Artikeln belyser beddmning i forskolors dokumentation som fenomen,
begrepp och reglering. Syftet 4r att beskriva och analysera beddmning i fr-
skolors dokumentation ur ett didaktiskt perspektiv. Ett specifike syfte dr att
analysera hur olika bedémningsformer kan tolkas vara teoretiskt baserade och
relaterade till reglering av forskola i Sverige. Med didaktik avses en kritisk och
integrativ didaktik som strivar efter att ge stod for kritiskt tinkande genom
alternativa redskap. Materialet som analyseras utgdr exempel himtade frin
tre forskolor i sodra Sverige. Generering av material gjordes i tva kommuner
2011 och bestir av bide dokument och intervjuer av forskolldrare och for-
skolechefer. Analys och tolkning utfordes i termer av en abduktiv analys-
process. Resultatet visar att varje forskola kan arbeta med olika dokumenta-
tions- och beddmningsformer med skiftande relation till reglering som kan
fingas och provas genom det alternativa begreppet transformativ bedomning.

INLEDNING

Lirare beddmer och dokumenterar i princip alla medborgare, frin att
de bérjar frskola och vidare i utbildningssystemet och det rider ett okat
intresse for kvalitetsarbete och for bedémning och dokumentation av yngre
barns lirande och kunnande (Vallberg Roth, 2013). Hojd kvalitet anses
bland annat bidra till hégre likvirdighet i utbildning (se t.ex. OECD, 2012).
Kvalitet operationaliseras genom dokumentation och bedémning och det
ir begreppen beddmning och dokumentation som centreras i artikeln och
i temanumret. Vidare gir tendensen i rikining mot ¢kad mélrationalitet och
individualisering och stadigt fler utvirderingar 4r formaliserade pd individ-
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nivi in pa gruppnivi (jfr Andersen @stergaard, Hjort & Skytthe Kaarsberg,
2008; Schwandt 2012; Segerholm, 2012). Nir det giller forskola finns det
forskare som dessutom betonar att forskolepersonal bade ska ha mdjlighet
och skyldighet att bedoma barns utveckling och lirande pa individnivd”
(von Greiff, Sjogren & Wieselgren, 2012:2, s. 114). ,

"Behovet av studier pi omradet ir stort (Asén & Vallberg Roth, 2012;
Vallberg Roth, 2014c). I en nordisk komparativ analys av riktlinjer f6r kva-
litet och innehall i forskola konstateras att dokumentation och bedémning
pd individnivi numera regleras i alla de nordiska linderna, med exempelvis
sprikscreening for tredringar i Danmark, individuell plan i Finland, bedom-
ning av varje barns utveckling pa Island, sprikkartliggning i Norge och
systematisk dokumentation av varje barns lirande och utveckling i Sverige
(Vallberg Roth, 2013). Si dokumentationsskyldigheten for professionella
i forskola har dkat i alla nordiska linder. 1 Sverige innebér skrivningarna
i den reviderade iroplanen for forskola (Lpfo 98, 2010) att forskolldrare
och arbetslag forvintas genomfora ett dokumentationsarbete som r inriktat
pa att utvirdera verksamheten, genom att ocksd virdera det enskilda bar-
nets utveckling, lirande och férindrade kunnande (jfr Sheridan, Williams
& Sandberg, 2013). Rapporter fran Skolinspektionen (2011:10, 2012:7)
visar att det rader osikerhet bland professionella i forskolan angende hur
dokumentation ay barns utveckling och lirande ska dversitras i verksamhets-
utvecklande handling. Det dilemma som ska I6sas 4r hur dokumentation
av enskilda barns Lirande och forindrade kunnande anvinds till utvirde-
ring och kvalitetsutveckling av forskoleverksamheten i stort, och inte till att
utvirdera varje barn mot forutbestimda kunskapskrav, nivéer eller mél att
uppni. “Barnet ska inte jimforas med ndgon annan dn sig sjilv och inte
utifran faststillda normer” (Prop. 2009/10:165, s. 353).

De tydligare kunskapsmal som blivit synliga i och med den reviderade
liroplanen skapar dilemman for personalen, sirskilt vad giller doku-
mentation, uppfoljning och utvirdering. Det finns en osikerhet om
skiljelinjen mellan uppféljning och dokumentation av varje barn, och
bedmning av varje barn. I en mening &r det forsts omdjligt att tala
om eller dokumentera nigot om barnet utan att gora en sorts beddm-
ning. Diremot 4r det centralt att i forskolan inte gora nivaplacerande
bedémningar som hinfrs till nigon typ av aldersnorm, stadietinkande

eller liknande. (Skolinspektionen, 2012:7, s. 57)

Den intensifierade dokumentationsskyldigheten kan tolkas kréva en utvidgad
symbolisk kompetens som inkluderar formagan att symboliskt (genom sym-
boler och tecken i dokument) uttrycka, kommunicera och redogdra for hand-
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ling. Att dokumentera kan handla om att transformera praktisk handling till
symbolisk redogdrelse (se vidate avsnitt om dokumentation). Bedémningar
i symboliska redogdrelser uttrycker professionellas kunskaper, exempelvis

i meningen att professionella gor verksamhetsintiktade bedémningar base-
-rade pi tecken for barns forindrade kunnande, eller gbr dldersnormerade
beddmningar som inte 4t forenliga med nationell policy. Professionella
behover kunna identifiera och motivera sina bedémningar och val av doku-
mentationsformer och kritiske reflektera 6ver beddmningarnas kunskapsbas
(Vallberg Roth, 2013). Artikeln vill i sammanhanget bidra med underlag for
kritisk reflektion omkring beddmning i férskolots dokumentation. Vidare
baseras artikeln pa en studie! som utgdr frén att bedémning utgér en central
komponent i professionell yrkesutdvning, Professionell beddmning kan sigas
vara vetenskapligt grundad?, relaterad till beprévad erfarenhet® och kopp-
lad till reglering och styrdokument som skollag och liroplaner. Bedémning
ses samumantaget vara invivd i dokumentation som & ena sidan kan stédja
och forstirka & andra sidan kan férsvaga och vilseleda olika aktdrer, sdsom
ldrare, fordldrar och barn. Denna flertydighet kiinnetecknar ett kritiskt och
alternativt tinkande som #r inryme i artikelns kritiskt-didaktiska perspektiv
(se nedan). Sammanfattningsvis belyser artikeln beddmning i forskolors
dokumentation som fenomen, begtepp och reglering.

Syfte och fragestillning

Artikeln syftar till att besktiva och analyseta beddmning i forskolots doku-
mentation ut ett didaktiskt perspektiv, nirmare bestimt ett keitiskt-didaktiskt
och integrativt petspektiv. Dirvid kretsat artikeln kring integrativa didaktiska
frigor om form (hur?), innehall (vad?), aktdrer (vem/vilka?) och funktioner
(varfor?) i forskolors beddmnings- och dokumentationspraktiker, men med
fokus pd formfrdgan och olika beddmningsformer. Ett specifikt syfte dr att
analysera hur olika bedémningsformer kan tolkas vara teoretiskt baserade
och relaterade till reglering av f6tskola i Sverige. Frigan ér: Vilka former av

1 Artikeln grundas i ett forskningsprojeke vid Centrum for professionsstudier (CPS), Malmd
hégskola.. '

2 Forskningsbaserad kunskap kan rent allmint sigas vara kunskap som systematiske har
provats och sikrats med hjilp av regler och proceduter som under ling tid arbetats fram
jnom vetenskapssamfundet (RFR10, 2012/2013, s, 17).

3 Beprovad etfarenher kan vara “nigot mer dn erfarenhet ocksi om den 4r ling,
Den 4r privad. For detra fordras att den ska vara dokumenterad, i alla fall p4 nagot sitt
kommunicerad s att den kan delas med andra. Den ska ocks? i ett kollegialt sammanhang
vata granskad utifrin kriterier som #r relevanta utifrin erfatenhetens verksamhetensinnehall,
Den bdr ockst vara provad utiftdn etiska: principer: all etfarenhet 4r inte av godartat och
dirmed av efterfoljansvirt slag”(RER10, 2012/2013, ss. 19-20). I artikeln #r erfarenheten
dokumenterad.
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bedémning kan framtrida i fofskolors dokumentation och hur kan olika
bedémningsformer tolkds vara teoretiskt baserade och relaterade till reglering

av forskola i Sverige?
Didalctik kan tolkas betona reflektion i bildningsprocesser som handlar

 om att forbereda individer for en dppen och ofdrutsedd framtid (ift Englund,

Forsberg & Sundberg, 2012; Uljens, 1997). Med didaktik avses i artikeln en
ritisk didaktik (jfr Brosttom, 2012) som strivar efter att ge stod for kritiske
tinlkande genom alternativa tolkningar och redskap — poéingen dr att oppna
for nagot alternativt. Fragan dr: Vilka bedémningsbegrepp kan spéras och
formuleras som alternativa i relation till forskola i Sverige?

TIDIGARE FORSKNING, TEORETISKA INGANGAR
OCH BEGREPP

Temanumrets grandliggande begrepp dokumentation och bedomning it
inga entydiga begrepp och det behdvs studier som prévat, nyanserat och
relaterar begreppen till- vatandra, inte minst i forhallande till praktiken
i och regleringen av forskola. T kunskaps- och forskningsoversikter framgar
att tidigare studier som belyser dokumentation i forskola, till viss del kin-
netecknas av att tillskriva dokumentationen en positiv, demokratisk och
emancipatorisk potential (jfi Vallberg Roth, 2010; Asén & Vallberg Roth,
2012; Vallberg Roth, 2014c). Samtidigt hat det ocksa vixt fram mer kritisk
forskning (t.ex. Andetsen Ostergaard m.fl, 2008; Elfstrdm Pettersson, 2013;
Emilson & Pramling, 2012, 2014; Gitz-Johansen, 2012; Kallila 8 Pramling
Samuelsson, 2014; Lindgten, 2012; Pettersvold & @strem, 2012; Vallberg
Roth, 2013, 2014a, 2014b). Studier som fokuserar beddmning i forskola
i en svensk kontext ar relativt 4 (Forsberg & Lindberg, 2010; Vallberg Roth,
2014c) och frimst inriktade p en specifik dokumentationsform (t.ex. Bjervas,
2011) eller beddmning utifidn en specifik teoretisk grund (t.ex. Ljung-Dj arf
& Holmqist Olander, 2012). Enligt en aktuell forskningsoversike foreligger
flera studier som 4r inriktade pa forskolots bedémning och dokumentation
i en OECD-kontext (OECD, 2013). Denna artikel fokuserar olika former
av bedsmning i dokumentation, med skiftande teoretisk grund, som kan
framtrida i svenska forskolor. I studiens analyserade material finns inte nigon
bedsmnings- eller virderingsfri dokumentation. :

Bedémning
Bedémning ir ett flertydigt begrepp med forindeilig innebord Gver tid och
rum (jfe Widén, 2010). T artikeln fokuseras bedémning 1 nutida svenska
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forskolors dokumentation.. Bedémning kan innebira att frsoka upp-
skatta nigot, gbra en avvigning, att virdera, granska eller betygsitta nigot
eller nagon; innebdrder som delvis 6verlappas och flyter ihop. Vidare kan
beddmning betyda handling och samhandling i professionell verksamhet.
Enligt Lenz Taguchi (2012) 4r samhandling ett “begtepp som kommer frin
datavitlden for att forstd hur ndgot uppstdr i grinssnittet mellan minniska
och maskin” (s. 22). I artikeln anvinds begreppet som samhandling mellan
minniska-matetial/ting,

Bedomning kan ske bide internt och externt (Asén & Vallberg Roth,
2012) och i olika praktiker pé olika nivier (mikro-makro). I attikeln foku-
seras interna bedémningar pé lokal forskolenivd, men dokumentationsverk-
tygen som anvinds i forskolepraltikerna lkan vara bade internt och externt
utvecklade. I presentationen hinvisas ocks3 till externa skolinspektioner och
till besvarade forildraenkiter; enkiterna kan tolkas vara ett mellanting mellan
internt utvecklade och externt besvarade material. Samtidigt antyds och
linkas bedomningar pa lokal forskolenivé till bedémningar som grinsobjekt
pd och mellan olika nivier (mikro-makro), med transnationella influenser
i komplexa nitverk (Vallberg Roth, 2012, 2013, 2014a, 2014b).

I forskning som intiktas p kunskapsbedémning och pedagogisk bedém-
ning anvinds begreppen formativ och summativ, som olika sitt att anvinda
bedémningsinformation (se t.ex. Bennet, 2011; Black & Wiliam, 2009;
Bloom, 1969; Korp, 2003; Sadlet, 1989; Scriven, 1969; Taras, 2009). Ibland
beskrivs bedémningen i summativ mening som en bedémning 4 lirande,
(assessment of learning), medan bedémning i formativ mening beskrivs
i termer av beddmning for ldrande (assesstment for learning) (Gipps &
Stobart, 1997). ,

Vidare kan bedémning i summativ och formativ mening beskrivas som
komplement till varandra (Giota, 2006; Lundahl, 2011). Det finns ocksi
forskning som framhéller att all bedémning i grunden kan ses somi summa-
tiv, att det inte finns ndgon renodlad bedémning i formativ mening (jfr Taras,
2009), eller att definitionen av formativ beddmning 4r alltfor vid och oprecis
(Bennet, 2011). Begteppen kan helt enkelt uppfattas vara for vagt definierade
och svira att hélla jsir. Forskning rérande bedémning i formativ mening
framhaller vidare att det i praktiken rr sig om olika tolkningsled, dels om
formégan att omsitta styrdokument i uppgifter och samla in material om
elevernas kunskapes, dels om att dra slutsatser om elevens kunskaper uti-
frin insamlat material (jfr Bennet, 2011), Att bedomning i formativ mening
omfattar olika tolkningsled och #r dubbelriktad, bide for elev och ldrare,
exemplifieras enligt foljande:
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/...] ate identifiera elevers framsteg och svitigheter och att ge eleverna
rad som gor det majligt for dem att utveckla sitt lirande av ett speci-
fikt innehall, samtidigt som det handlar om att fi syn pé vad ldraten,
som en konsekvens av beddiningen, behdver gora for att utveckla sin
undervisning, (Lindberg, 2011, 5. 244)

Det finns vidare studier som fokuserar lararnas bedomning i form av sambe-
domning, dir frare tillsammans genomfor eller diskuterar bedémning och/
eller betygssittning. Studier som folcuserar barns och elevers upplevelser av
beddmning, detas beddmning av varandra, eller bacns och fosildrars bedm-
ningar av lirare 4 mer sillsynta (jfr Alasuutari, Markstrom & Vallberg Roth,
2014; Danmarks Evalueringsinstitut, 2010; Giota, 2006; Tornvall, 2001).
T den hir artikeln 4r forskolldrare huvadakeérer, dven om ocksd barn, fo-
aldrar och andra aktorer berdrs och kan vara delaktiga i beddmnings- och
dokumentationspraktikerna.

Nir det giller formativ beddmning for yngre batns lirande uttrycks pro-
blem i forhallande till att deras begrinsade ls- och skrivformaga get simte
majligheter till delragande i bedémnings- och dokumentationsprocessetna
(Bath; 2012; Gatrick m.fl., 2010). Verbal och metakognitiv forméiga for
1-5-aringar 4r en annan faktor som kan spela in (jfr Pettersvold & Dstrem,
2012). Vidare ir malstyrningssystemen olika for skiftande skolformer.

Bedémningsbegreppen summativ och formativ hat inte foretridesvis utveck-

lats i forhallande till de yngsta barnens lirande eller till den svenska forskolans
malstyrningssystem, med mél att striva mot for verksamheten, utan begtep-
pen har frimst utvecklats 1 forhallande till mal och kunskapskrav att uppnd
pé individniva. Trots detta finns det spar av beddmningar med bide sum-
mativa och formativa drag, tillsammans med andra former av bedémningar
{ materialet som presenteras i artikeln. I detta avsnitt hat bedimning som
ctt av artikelns huvudbegrepp behandlats, i nistkommande avsnitt fokuseras
artikelns andra huvudbegtepp som 4t dokumentation.’

Dolumentation och styrning genom dokumentation

1 vid bemirkelse kan ordet dokumentera betyda att insamla och sammanstilla
information. Dokumentation kan vara bade digital och analog och inbegtipa
videofilm, foto, anteckningat, observationer, intervjuer, Jjudupptagningat,
et cetera (jfr Eidevald, 2013). Dokument 4r med andra ord nigon form av
registrerade objekt. Den italienska filosofen Ferraris (2013) ger dokumen-
tation en central position i en ontologi om den sociala verkligheten som han
kallar Documentality ("Dokumentalitet”). De sociala objekten (som ror mes
4n en person) 4r intimt bundna till registrering. Perratis argumenterar for att
kollektiv intentionalitet placeras i dokument och att so ciala handlingar regist-
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reras genom nagon form av stdd pa papper, elektroniska dokument, eller som
avtryck och minnen, "Nir de fysiska dokumenten lagras, bibehalls de ocksi
i vart kollektiva ‘minne’ vilket dr nddvindigt for att skapa och vidmakthélla
den sociala ordning som ett komplext samhille kriver” (Asp Onsjo, 2011,
s. 42). Dessa kollektiva minnen och spar kan ses som mentaliteter, ett slags
dvergripande tankekomplex som formar samhillets sociala villkor, Doku-
ment utgdr med andra ord fundamentala element i samhillet, Dokument
kan vidare ses som soclo-materiella aktbrer/agenter och ting i sig, vilket inne-
bir att dokument inte ses som passiva instrument och verktyg. I artikeln
ses dokument snarare som aktiva deltagare och medaktérer i samhandlingar
i forskolotnas dokumentationspraktiker. Dokumenten deltar och formar vart
fokus, vara beddmningar och virt meningsskapande. Dokumentationen kan
dirmed tolkas som medaktérer i vad som kan kallas socio-materiella (eller
materiellt-diskursiva) relationer och livsvillkor (Lenz Taguchi, 2012).
‘Dokumentaliter kan bha innebdrden av en sanningens politik (Steyetl,
~2003). Dokument kan anvindas av olika parter for ate tillfillige visa eller
bevisa ndgot och har ofta karaktiren av att vara utlsare for dtgirder. Doku-
mentet kan uttrycka vad som ir ofattbart, outtalat och okint och dirmed
skapa en méjlighet for forindring, Begreppet dokumentalites ir forknippat
med governmentality — styrningsmentalitet (jfr Alasuutari, Markstrom &
Vallberg-Roth, 2014). Kollektiva maktprocesser som styr tankar, kénslor
och beteenden i vissa bestdmda riktningar, som vanligtvis inte 4r ifrigasatta,
kan sammanfattas under begreppet styrningsmentalitet (Foucault, 2008). En
viktig sida av styrningsmentaliteten 4r styrning pd avstdnd och minniskans
vilja att aktivt styra sig sjilv. Denna vilja till sjilvreglering gér att vi sjilva
bidrar till att bli de subjeke, exempelvis reflekterande och ansvarstagande
samhillsmedbotgare, som vi forvintas bli. Med utgingspunkt i ett doku-
mentalitetsperspektiv kommer sjilva registreringen i forgrunden. Registrering
kan ses som en socio-materiell handling dir denna artikel betonat socio-sidan
i relationen, Systematisk registrering och dokumentation utgdr dé grunden
for regleringen av barns, fordldrars och ldrares liv. Olika sitt att registrera,
oavsett om det it skriftligt eller i form av [jud och symboler, konstruerar och
uppfor olika versioner av verkligheten som uttryck for styrning och makt.
Alla bedémningar utformas frin ndgon position, ndgot intresse och perspek-
tiv och ingir ddrmed i kampen om hur verkligheten konstrueras och uppfors.

METOD, MATERIAL OCH ANALYS

Artikeln syftar till att besktiva och analysera bedémning i forskolors doku-
mentation fiin ett didaktiskt perspektiv. Analysenheten-soni studeras 4r
bedémning i férskolors dokumentation som fenomen, begrepp och reg-
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lering, Materialet som analyseras utgdr exempel himtade frin tre forskolor
i sddra Sverige. Generering av materialet gjordes 1 tvd kommuner 2011 och
bestir av bade dokument och intervjuer. Intervjuerna 4r semistrukturerade
och fokuserar bedsmning och dokumentation utifrin didaktiskt orienterade
fragor. T artikeln 4r det foretrddesvis dokumentanalysen som presentesas, men
analys av utsagor frén intervjuerna presenteras ocksa. For intervju som metod
har jag tagit intryck av si kallad reflexiv intervjuprakitik (Alvesson, 2011) dir
det empitiska matetialet ses som en Killa till vilinformerad inspiration for
beggeppsutveckling — empiri och teoretiska begrepp omtolkas i skenet av
varandra (se avsnitt nedan om abduktiv analys).

Utvalet bestod av tre forskolor beligna i en forortskommun och en stads-
kommun, inkluderat stadsdelar' med relativt hog respektive lg andel invanare
med migrationsbakgrund. Vid urvalet inventerade jag forskolots webbsidor
i olika omraden i stads- och fofortskommuner. Jag sokte efter variation av
dokumentationsformer. Vid en fosfrdgan stilld ill forskolornas rektorer/
forsleolechefer fick jag positivt svar frén tre forskolor. En fosskola var Reggio
Emiliainspirerad och atbetade, enligt webbsidan, med mycket dokumen-
tation. Den andra fgskolan var enligt webbsidan inriktad p& barn som uhika
individer och arbetade med individuella utvecldingsplaner (IUP). Den tredje
fssskolan hade hilsoprofil och atbetade med portfolio, enligt webbsidan.

Jag tog kontakt med den petson som uppgavs som kontaktperson pa for-
skolans hemsida. Dessa var rektorer/forskolechefer. Jag skickade ett brev som
inkluderade etiska aspekter sdsom information, samtycke, konfidentialitet
och nyttjande. Vid genomfSrandet av intervjuetna upprepades detta initialt
och alla gav sitt samtycke till att delta och att intervjuerna registrerades med
diktafon. Antalet intervjuade byggde pa intresse att medverka. Sammantaget
intervjuades 14 personet, inkluderat tolv forskollirare och tva forskolechefer.
Intervjuetna genomfordes vid tva tillfallen vid respektive forskola bide
i grupp (med forskollirare och forskolechefer) och individuellt (med fem
forskollirare) da forskollirarna nirmare beskrev vilka dokumentationsformer
som anvindes pa respektive fosskola. Varje intervjutillfille varade mellan en
dill tvé timmar. I denna artikel ingar frimst dokument och utsagor frin de
individuella intervjutillfillena d respektive forskolas dokumentationsformet
beskrevs nirmare av forskolldrarna. '

Analys, presentation och generalisering

Analys och ansats kan beskrivas i termer av dokument- och textanalys i en
utvidgad hermeneutisk ansats (jfr Alvesson & Skoldberg, 2008; Silverman,
2011). Analys och tolkning skedde i vixelverkan mellai teori och empiri,
{ en 53 kallad abduktiy analysprocess. Med abduktiv analysprocess avses att

¢
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en alternering sker mellan teotiladdad empiti och empiriladdad teoxi, varvid
bada successivt omtolkas i skenet av varandra (Alvesson & Sksldberg, 2008;
Peirce, 1903/1990). Resultatet av den abduktiva anglysen, som presenteras

i de foljande avsnitten, visar inslag av bide empiri och teori. Abduktiva
dgonblick i analysen kan vara att plotsligt se ndgot alternativt, att uppticka
en "mdjligvaro” som inte tidigare uppdagats:

Verkligheten #r inte blott “det-hir-och-nu-givna” (haecicitet) utan
ocksd det som skulle kunna forverlligas — och som nu forespeglar oss
som blott en vag méjlighet /.../ (Peitce, 1903/1990, s. 31)

Det genererade materialet bearbetades och analyserades i forhéllande till
syfte, forskningsfrigor och i anknytning till teoretiska ingdngar och begrepp
(se ovan). Den abduktiva analysen pendlade mellan hel och del, mellan
empirinira, dppen lishing-kodning och teorinira kategorisering, Konkret
liste jag igenom, bearbetade och kodade materialet och i detta skede stkte
jag efter framiriidande spir i form av ord, formulefingar och teman (som
underrubriker i presentationen). Analysen utfoll i olika former av dokumen-
tation och beddmning med skiftande teoretisk bas och relation till reglering
(se avsnitt med rubriker om olika former av dokumentation och bedémning
i fokus). Den abduktiva analysen pendlade mellan upptackt och bekriftelse
i data (Peirce, 1903/1990) — mellan data som dels tolkades vara i linje med,
dels utmanade teoretiska och begteppsliga ingéngar — vilket méjliggjorde
dppnande for alternativa begtepp. Analysen utmynnade ddrigenom i ett
alternativt beddmningsbegrepp (se avsnitt med rubriken Summativ, formativ
eller transformativ bedomning?).

Fosst foljer en presentation av resultat med dokumentationsformer
i fokus, Sedan presenteras olika beddmningsformer som #r invivda i doku-
mentationen med skiftande teoretisk bas och relation till reglering, Aven om
den didaktiska formfragan 4 i fokus integteras och linkas analysen och pre-
sentationen 4ven i viss man till dokumentationens och bedémningens inne-
hall, aktdrer och funktioner, Presentationen for respektive bedémningsform
foljer analystemat med att bedémning i dokumentation bade kan stdja och
vilseleda olika aktdrer. Det flertydiga temat flitas av utrymmesskél frimst in
i beddmningsavsnitten, Att beddmning och dokumentation kan ses som
stod och forstarkning baseras frimst i bindande regleting som lag och liro-
plan, men ocksd i vetenskapliga studier. Att dokumentation och bed8m-
ning kan forsvaga eller vilseleda baseras frimst i kritisk forskning, men kan
ocksa relateras till tvingande malstyrning ndr det giller tolkningen av att
vissa beddmningsformer inte 4t forenliga med nationell policy. I samman-
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5

hanget redovisas ocksd Lritisk reflektion med hinvisning till referenser
som problematiserar, synliggdr motsittningar och statligt beskydd av vissa
dokumentationsformer. - -

N det giller generalisering kan logiken i en situerad generalisering anforas,
som innebir att resultatet snarare tillhandahaller alternativa perspektiv och
begtepp 4n en sanning (Larsson, 2009). Detta fr en ansats som dr resone-
rande, prévande och sensitiv och dir ldsaren tolkar i vad mén resultatet kan
ge vigledning i liknande fall, situationer och kontexter utanfor denna studie.
Generaliseringen ér situerad i bemirkelsen att den inte kan forutses utan sker
genom igenkinnande, det vill siga niir Jisaren kan kinna igen identifierade
beddmningsformer och dokumentationspraktiker som beskrivs i artikeln och
kan anvinda resultat och begrepp som redskap i sin praktik (jfr Larsson,
2009).

OLIKA FORMER AV DOKUMENTATION I FOKUS

P4 samtliga fosskolor i studien visar det sig forelkomma en bred variation av
dokumentationsformer, vilket inte framgick av frskolornas webbsidox, Sam-
tidigt som vatje forskola betonar en dokumentationsform framfor andra, kan
de arbeta med en mingd, omkring sex till tio, olika dokumentationsformer.

En forskola har en Reggio-Emiliainspirerad profil. Fdrskolans doku-
mentation genomfdrs pi olika sitt med skiftande tekniker och fokus. Det
kan gilla det enskilda barnet eller gruppen som dokumenteras med video,
diktafon, digitalkamera eller med papper och penna. En framtrddande form
av dokumentation #r pedagogisk dokumentation, inkluderat ett internt
utvecklat observationsprotokoll, dmnat for pedagogerna, med fyra punkter:
»Vad siger barnen? Vad gor batnen? Vad siger de vuxna?” samt “Reflel-
tion”. Aven om pedagogisk dokumentation betonas arbetar en ocksd med
SET (standardiserat program for social och emotionell trining, utifrin

" utvecklingspsykologisk grund, utveclat av leg. psykoterapeut och med.

dr. Kimber, 2011), StegVis (étt externt utvecklat amerikanske program for
socio-emotionell utveckling for 4-6-aringar, som pstis vara evidensbaserat
och spritt &ver flera kontinenter?), individuella utvecklingsplaner, foraldra-
enliter och elektronisk dokumentation (dokumentation som publieeras pa
webben). I den hir forskolan framtrader innehallet i dokumentationen med
fokus pa skapande verksamhet (aktiviteter med lera och att méla), natur-

kunskap, sprak och socio-emotionell utveckling, Enkiter till foraldrar, som
kan ses som kunder, kan rora sig om huruvida fordldratna 4r ndjda i frdgor

4 StegVis 4r ett program med tre huvudomriden: empatitrining, impulsi(ontroﬂ och
problemi8sning samt sjilvkontroll som &t spritt i minga linder. Se: Second Step — USA,
Canada (www.cfchildren.org) .
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som: “Hur blir du bemétt p4 morgonen nir du limnar ditt barn? Hur
bemdtt pa, kvillen nir du himtar? Kinner du att du kan paverka verksar
heten?” Kundperspektivet blir extra tydligt i nedanstdende utsaga’:

Forskollirare: Ja, vi har haft det vid ett par tillfillen, gjort enkiter till
forildrarna. /.../ Ja, det dr klart som pedagog, som anstilld pedagog
av skattebetalarnas pengar; dé har jag ju ett ansvar i mitt uppdrag /.../.
Jag kiéinner att man har ett ansvar, dels mot sig sjilv; dels mot skattebe-
talarna och gentemot kunden. Jag 4r vildigt mycket i kundperspektivet
/...1. Alltsi kunden har alltid rétt. Och det 4r ditt jobb att tillfredsstilla
det. /.../ Det finns massor av lagar och paragrafer som styr vért arbete
och det har jag ingenting emot. Men i stunden 4r det 4ndd kunden,
det 4r barnet, det 4r familjerna som man méste betjina s4 att dom blir
ndjda.

I en andra f6eskola ses vatje barn som en unik individ enligt forskolans webb-
sida. Pedagogerna uppges atbeta med varje batns individuella utveckling
i form av individuella utvecklingsplaner (IUP). Vid genereringen av material
visade sig forskolan arbeta med en vatiation av dokumentation som grovt
sett ordnas i en for rektorsomridet gemensam form av s kallade batn- och
pedagogpirmat. Pedagogpiimen innehdller TUP-material, lathundar och
“stegblad” med cirka 200 lirandeobjekt gillande sprik, matematik, natut-
vetenskap, motorik och social utveckling. I pedagogpirmen ingdr ocksi
RUS (RelationsUtvecklingsSchema®) som #r uppbyggt kring fyra omriden:
Relation till pedagogetna; Trygg i miljon; Relation till kamraterna; Benimna
vitlden (dvs. barns sprakliga utveckling). Pedagogisk dokumentation med
mycket bilder och reflektionstexter for kollegor framtrider ocksd i materialet.
I barnpirmen, som ska vara tillginglig for batnen, finns blad f6r beskrivning
av barnet och barnets tema-/projekimaterial (exempelvis om sprak, 4rstider,
trdd, det matematiska spriket, kroppen och det sociala samspelet) inkluderat
batns sjﬁlvbedbmningar som: “Detta ldrde jag mig mest om: Detta tyckee jag
var roligast”. Tillsammans med pedagogen viljer barnet ut allt som ska sittas
i pirmen som visar pa dess utveckling och lirande.

Den tredje fotskolan har en hilsoprofil och 4r certifierad for sitt miljs-
arbete och sin mathéllning. I materialet framgdr att pedagogerna arbetar
med en variant av dokumentation men dir portfolio 4t mest framtridande.
Pedagogetna har utformat portfolion internt och den har en gemensam

5 Nir det giller foxskolors dokumentation i kund- och marknadsperspektiv, se vidare
i summerande diskussion och i exempelvis Pettersvold och @strem, 2012 och Vallberg Roth,
2014a och 2014b.

6 Sewww.bibo.se/pages/rus.html, www.rusmodellen.se/
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strukeur pé alla avdelningar som bestir av fem flikar med foljande tubri-
ker: “Jag, identitet, socialt” (sjilvportrdtt en ging per termin), “Kunskap
om eget larande” (barnintervju, reflektioner och teckningar), "Sprak och
tinkande — talsprak och skriftsprak” (vad jag har ldrt och hur jag har lirt),
*Motorik — groxi och fin” och "Matematik — taluppfattning, antalskonstans,
begtepp och former”, Forutom portfolio framtrader dokumentation i anslut-
ning till forskolans hilso- och miljérad, exempelvis dokumentation rérande
forskolans virdegrund som presenteras i termer av en *Kompisdag”. Vidare
atbetar olika avdelningar med standardiserade program som START (externt
utvecklat program for socio-emotionell utveckling for 1-3-aringat, av psyko-
logerna Lowenborg & Gislason, 2010), StegVis (se ovan) och TRAS (Tidig
Registrering Av Sprakutveckling, externt, norskt producerat material), samt
foraldraenkiter, elektroniska fotoramat, dagbok, BVC-dokument (BYC-pro-
ducerat material dir beddmningen genomfots i forskola), specialpedagogisk
dokumentation samt BRUK (statligt utvecklat och ldroplansstyrt material
som 4r en forkortning for Beddmning-Reflektion-Utveckling-Kvalitet). Dag-
boken 4r en daglig dokumentation med foto ech text om vad som hinder pa
avdelningen och som forildrar kan ta del av. I den hir forskolan kan innehal-
let friimst tolkas vara inriktat pd normer/virden, socio-emotionell utveckling
och sprak, sven om ocksé motorik och matematik tas upp. Exempel pd vit-
degrundsatbete, som kompisdag, kretslopp och miljdarbete betonas.
Generellt framgir av det genererade matetialet att det frdmst barnen
som blir dokumenterade och Jirarna ir relativt positiva till dokumentation.
Férskollirarna talar mer om dokumentation som stéd 4n som styrning, med
vad de uppfattar som barnens bésta for dgonen. Anledningen till att arbeta
med dokumentation i forskolan kan vara att synliggdra och dka kunskapen
och forstaelsen for det enskilda barnets utveckling, forméagor och kunnande,
samt for processet i barngruppen och lirandemiljdn. Med stdd i dokumenta-
sion kan forskollirarna besktiva, beritta och visa vad barnet gor, siger, dt
intressetat av och har funderingar keing. I forskolan med Reggio-Emilia-
inspirerad profil framfots ocksd att dokumentation kan anvindas for att mot-
verka cementerade forestillningar om barns kunskaper: “Vad kan barn om
detta? Det kan ju jag omjligt veta i mtet med barn. Dé 4 jag ju dir igen om
jag aldtig dokumenterar da blir det ju dom hir fasta cementerade bilderna
som jag bildar mig de forsta fem minuterna”. Dokumentation kan anvéndas
bade for att stodja barn i behov av sarskilt stdd och barn i behov av utma-
ningar. Vidare kan dokumentation anvindas for att ge foraldrar Skad insikt,
utveckla levaliteten i det pedagogiska arbetet samt for att kontrollera och ha
ett bevis 5t vad som hinder. Pa fragan varfor en atbetar med dokumen-
tation hinvisas ocksa till forskolans reviderade liroplan och en forskolldrare
i forskolan med hilsoprofil siger vidare: *Svart pd vite pd vad vi gbr. Kvitto
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pd vad vi gor. Att det ir viktigt for var utveckling, Annars kan vi ju aldrig
g4 vidare om man inte ser.” Sammantaget kan feskollirarna fiimst tolkas
se dokumentation som ett redskap for professionalisering och stod for art
genomfora sitt uppdrag — ett redskap for att finga och stédja barns perspektiv
och lirande, samt involvera och informera forildrar. Men férskollirarna kan
ocksd uttrycka tveksambheter i forhillande till att dokumentationsarbetet tar
mycket tid och att de inte haft tilltickligt med reflektionstid for att analysera
dokumentationen. I feskolan som enligt websidan ser varje barn som en
unik individ uttrycker en forskolldrare att "dom som jobbar jittemycket med
dokumentation, barnen blir lidande pa ett sétt d4 om man jobbar fér mycket.
Nérvarande pedagoger ér ju inte ndtvarande nir jag sitter vid datorn”. En
annan forskolldrare pa samma f6rskola menar att “det som 4r viktigt for oss
det dr ju egentligen att reflektera med kollegorna, den reflektionen som jag
upplever att vi inte har tillrédckligt av”. P4 en friga om hur forskolldrarna ser
pa kombinationen av de olika dokumentationsformera svarar en forskollirare
i forskolan med hilsoprofil *Vi har inte hunnit att reflektera si mycket”,
Sammantaget indikerar matetialet ett behov av stod for att kritiskt reflektera
over dokumentation i forskolan.”

Nedan foljer en presentation av beddmningsformer, som tolkas ha skiftande
teoretisk bas och relation till reglering, som 4r invivda i dokumentations-
formerna, StegVis®, TRAS, IUP (i pedagogpirm), portfolio (inkluderat
barnintervju) och pedagogisk dokumentation, TRAS anvinds i en forskola,
medan StegVis och IUP forekommer i tvi forskolor. Portfolio och/eller
pedagogisk dokumentation anvinds i alla férskolorna och ett stodmaterial
fran Skolverket (2012) gillande pedagogisk dokumentation berdrs ocksi

i foljande avsnit.

OLIKA FORMER AV BEDOMNING I FOKUS

I detta avsniit fokuseras frigan om vilka former av beddmning som kan
framtrida i forskolors dokumentation och hur de olika bedémningsformerna
kan vara teoretiskt baserade och relaterade till regleting av forskola i Sverige.
I forskolepraktikerna forekommer en vid variation av bedémningsformer
som ir invivda i dokumentationen och som kan tolkas ha skiftande teoretisk

bas.

7 TFor yteerligare jimforelse mellan forskolornas dokumentationspraktiker hinvisas till
Alasuutati, Matkstrdm och Vallbetg Roth, 2014 samt till Vallberg Roth 2013, 2014a och
2014b.

8 Jag viljer StegVis som exempel pi en dokumentationsform som baseras pd e
utvecklingspsykologisk grund, di den néimns i tva forskolor, SET och START baseras ocksd
i utvecklingspsykologl. -
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Utvecklingspsykologiskt baserade bed&mningar
Utvecklingspsykologiskt baserade beddmningar utgr fran antaganden och
fordefinierade normer om att barns firdigheter dr aldersbestimda, inom
omraden som exempelvis sprik, motorik och socio-emotionell utveckling
(se t.ex. StegVis, START: och SET). Nedan exemplifieras StegVis:

1-3 &r; Barn uppmiirksammar att andra barn #r storre eller mindre
in de sjilva. Barn borjar att reagera empatiskt, till exempel genom att
ge en docka till nagon som dr ledsen. (Léwenborg & Gislason, 2010,
s. 34)

93 &r: Barn bétjar benimna olika fenomen och talar hogt for sig sjilv
om vad de gér. (Léwenbotg & Gislason, 2010, 5. 43)

Nit det giller analystemat om att dokumentation och beddmning bide
kean stédja och vilseleda, s péstds exempelvis StegVis vara ett evidensbaserat
program som ger stod for barns lirande av firdigheter som gynnar deras
framging i skolan och i livet (Léwenborg & Gislason, 2010). Att beddma
enskilda barn utifian forutbestimda utvecklingspsykologiska och 4lders-
normerade kategbrier, enligt ovanstiende exempel, kan emellertid tolkas
som ofdrenligt med den svenska policyn som foreskriver att batnet inte ska
jimforas med nigon annan in sig sjilv och inte fran faststillda notmer som
kan hinforas till stadietinkande eller liknande (se t.ex. Prop. 2009/10:165;
Skolinspektionen, 2012:7). Si dven om bedémningen | det hir fallet kan vara
vetenskapligt grundad kan den tolkas vara mindre forenlig med reglering av
forskola i Sverige.

Kunskapsintiktade och ibland graderade bedémningar

med summativa drag

Det forekommer ocksi kunskapsinrikiade och ibland graderade bedsmmingar
dir Tiraren registrerar nir barnen uppnér olika steg eller kunskapsmal enligt
foruthestimda nivier som: behirskar, behirskar delvis eller beharskar inte

(se t.ex. TRAS):

Kan barnet uttala ord med & och g riktigt?

Fostar barnet gradbjningar av en del adjektiv? (t.ex. mindre,
kortare, lingst stotst)

(Espenalck, m.Al., 2003, s. 3)
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Nir det giller temat om att dokumentation och bedémning bide kan stbdj
och vilseleda sd pastas TRAS vara ett utmirkt vetenskapligt grundat redskap
for att folja, analysera och stimulera barns sprikutveckling och for att upp-
mérksamma de barn som behdver extra stéd i sin utveckling (Espenakk, m.fl..
2003). I ovanstiende exempel framirider betygsliknande bedsmningar (med
summativa drag), i meningen att liraren beddmer och registrerar i vilken
grad barnen behérskar kunnande i forhallande till forutbestimda pastienden
om barns sprik. Att gora graderade och niviplacerande beddmningar kan,
i likhet med utvecklingspsykologiska beddmningar, tolkas som mindre for-
enliga med nationell policy (jfr Pettersvold & Ostrem, 2012; Skolinspek-
tionen, 2012:7; Vallberg Roth, 2013). :

Kunskapsbedémningar kan vidare exempelvis spiras i materialet frin
Pedagogparmen och IUP (jfr Hirsh, 2013) med lathundat/blad £5r kunskaps-
omriden med citka 200 lirandeobjekt rdrande sprik, matematik, motorik
och naturkunskap; som exempelvis uttrycks i termer av att granska det egna
samtalandet, grundliggande begrepp, firg, geometrisk form, lige, rikne-
' ramsa, mitning, sortering, statistik, sannolikhet, fysikaliska experiment,
fanga stor boll med bigge hiinderna, rita och klippa efter linje, med mera, Ett
annat exempel pd kunskapsbedomning 4r héimtat frin ett samtal med fo1-
skolldrare om portfolio i forhallande till batns kroppsuppfattning. Utsagan
inleds med att forskolldraren hinvisar till den reviderade liroplanen:

Forskollirare: De siger i den nya liroplanen, att man ska jobba med
vetksamheten, men att man 4ndé kan gi in och se for vatje enskilt
batn. Vad har lille Kalle eller Lisa lirt sig nir vi har haft den hér aktivi-
teten?” Kan du peka ut kroppsdelarna? Dom ligger ju pa pappret, och
kan hon d4 si ringar man in med gront. Ja, det 4r nisa, 6ra, mage,
axlar, 8ga, mun, navel, hir fot, rygg, huvud, hals, arm, snippa, snopp,
tunga, fingrat, brést, haka, rumpa, tinder, kni och nagel.

Placeringen av dokumentet i barnets portfolio, utan reflektion om verk-
samhetsutveckling stirker inriktningen mot kunskapsbeddmning pa
individnivd. Verksamhetsinriktad beddmning kan tolkas vara avsedd att
utvirdera petsonalens input, hur forskolan atbetar med olika malomriden
i dokumentationsatbetet (t.ex. att forskolan ska striva mot att vatje barn
utvecklar sin kroppsuppfattning), Bedémningen kan d4 vara inrikead pa hur
vetksamheten kan f6rindras s att barnet vidare kkan utmanas och vixa, Nir
det giller kunskapsbedimningar kan de tolkas vara forenliga med [droplanen
nir de avser att beddoma batns forindride kunnande inom liroplanens mdl-
omtiden, som inte 4r graderade och som ir relaterade till de forutsittningar
som verksamheten erbjuder och bidrar med (se Lpfo 98, reviderad 2010).
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I sammanhanget kan beddmningar av tecken pd barns fordndrade kunnande,
utifrdn forutbestimda lirandeobjekt kopplat till méjligheter som erbjuds
i vetksamheten, exemplifieras med en studie baserad i variationsteori (Ljung-
Djirf & Holmqvist Olander, 2012). Variationsteoretiska studier fokuserar
variation av uppfattningat av ett visst lirandeobjekt och intresserar sig for

vad som gdrs mdjligt att urskilja i en undervisnings- och lirandesituation.

I studien bedéms varje forskolebarns forindrade kunnande genom samtal
och observation fére och efter genomfSrandet av riktade lirandesituationer
(initierade av forskollirare/studerande/forskate) runt forutbestimda lirande-
objekt, inkluderat hel-del, bokstiver-siffior och flera-flest. Barnens lirande
bedémdes 6ka nir undervisnings- och lirandesituationen erbjod méjlig-
heter att tydliggdra och urskilja kontraster. Enligt studien gav kunskaps-
beddmningarna lirarna information som behdvdes for att designa framtida
lirandesituationer baserade i barnets egna uppfattningar och tidigare kun-
skaper — Jirande utifrin varje barns perspektiv (a.a.),

I foreliggande studies material betdrs exempelvis nigot av kontraster och
variation av uppfattningar utifrin lirandesituationer om begreppen cirkel-
kvadrat och rund-kantig. I utsagan nedan framtrider ocksd spar av beddm-
ning av tecken pa batns forindrade kunnande om geometriska former, som
dokumenterats under portfolions matematikflik:

Borskollirare: S3 har jag frdgat henne: Vad 4r en form for ndgot? S&
sager hon - Det ir en rund boll/.../ och det behdver inte vara att barnen
miste siga att det 4r en citkel eller kvadrat. Vi har ocksa haft barn som
kanske har titat en kakform. /.../ Sen hir har hon det mer medvetet
for hon har tagit till sig vad vi har gjort pd avdelningen. Jo vi har haft
sagor om. "Cecilia cirkel” och di kommer runda former. Sen har vi
bade "Kantfamiljen” och Cecilia cirkel”, s ser vi hir rund, kantig, Da
har dér skett ett lirande dir. Man ser ocksd hur spréket utvecklas hur
de uttrycker sig,

N3got som ovanstdende exempel ocksd aktualiserar 4r att bedémning 4r en
kommunikativ handling — det kan exempelvis gilla liratens kommunikativa
formaga, tolkning och beddmning av samhandlingen och det som barhen
kommunicerar i sammanhanget. Kommunikationen kan handla om att
forsta vad som tilldelas sirskilt virde och vad som erkéinns som visentlig
kunskap i samspel och dokumentationspraktiker (jfr Emilson 8 Pramling
Samuelsson, 2014; Insulander & Svirdemo Aberg, 2014).
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Personbedémningar

I dokumentationspraktiken forekommer ocksi personliga omdémen som
kan tolkas vara personlighetspsykologiskt grundade. Dessa omdémen ir
ofta positiva som i f6ljande exempel fidn en portfolio: "Lugn och harmonisk
kille”. Personbedsmningar i systematisk dokumentation ir en viktig fraga att
uppmitksamma. Det finns inga personliga egenskaper, som lugn och har-
monisk, uttryckea i skollag och liroplan och personbedémningar kan tolkas
vata utan grund i forskolans liroplan (Vallberg Roth, 2012). Personlighets-
psylologiske baserade bedémningar kan, 1 likhet med ovanstiende utveck-
lingspsykologiska bedsmningar och graderade kunskapsbedémningar, tolkas
som of6renliga med nationell policy.

Sjilvbedémningar

P4 individniva kan 4ven siglvbedémningar exempelvis forekomma i barn-
intervju och relateras till metakognitiv teori, Det handlar di om individens
fotmaga att tinka om och beddma sitt eget lirande, sina handlingar och sig
sjilv som petson, enligt foljande dokumenterade barnintervju:

Finns det ndgot'som du tycker ir svirt? Rita text.
Vad 4r du bra p&? Rita drakar och dinosaurier.

Vad vill du bli béttre p&? Bl stirre och gifter mig med mamma
och pappa och Mia.

Vad vill du lira dig? Riza text.
Hur ska du lira dig det? Jag blir storre.

Vad tycker du om hos dig sjilv? T#ivas med min lillasyster.
(Utdrag ur portfolio.)

Sjalvbedsmningar kan relateras till bedomningar i formativ mening och kan,
i motsats till ovan identifierade psykologiskt baserade och kunskapsgraderade
bedomningsformer, betraktas som férenliga med nationell policy (Vallberg
Roth, 2012). I nationell policy far ocks portfolio som dokumentationsform
uttryckligt stod (Prop. 2009/10:165, s. 353). Men niir det giller analystemat
om att dokumentation och beddmning bide kan stédja och vilseleda, kan
portfoljpraktiken ocksi studeras i ett kritiskt perspektiv. D3 kan portfo-
lio framhiivas som en del i en dold ldroplan inflitad i talet om kunskaps-
utveckling och reflektion 6ver det egna lirandet. Det kan tolkas rora sig
om en sjilvreglerande styrningsteknologi dir barnen Lir sig att uttrycka och
vara generGsa med sina privata sidor (jfr Foucault, 2008; Gustafsson, 2004; -
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Pettersvold & Dstrem, 2012). Forskning som problematiserar dokumen-
tation och bedmning tar upp konsekvenser som exempelvis kan gripa in
i livet genom kartliggning och test (t.ex. Kampmann, 2005). Med inforande
av loggbocket, portfolio och individuella bedémningsverktyg sker ett aktivt
atbete med att fi det enskilda barnet att ta ansvar for eget lirande och for
bedémning av egna prestationer. Det fordras en hdg grad av sjilvreflek-
tion dir barnen férvintas meddela sina éverviganden, inre fornimmelset,
leinslor, hur de kan Lira och vad de kan bli bittre p. Barn infotlivar dd en
dolumentations- och bedémningskultur innan en fullstindig forméaga till
kritiske tankande har utvecklats och kani uttryckas som ”/.../ young children
need to appropriate the culture before real critical thinking and action can be
expressed” (Brosttdm, 2012, s. 6).

Den systematiska dokumentationen och barns sjilvbeddmningar kan
dven problematiseras med stod av neutovetenskaplig forskning. Forskningen
antyder att omradet i pannloben, hjitnans beslutfattarcentrum utvecklas sent
och inge ir moget fortin efter 20-4rsaldern (Giedd, 2007). Detta kan gora att
exempelvis formagan till impulskontroll, sverblick, framtidsplaneting, att silla
intryck och gbra riskbedomningar inte dr utvecklade hos barn och unga. Si
basn kan tollcas erfara dokumentation och (sjilv)bedémning langt innan dehar
utyecklad forméga att ha dverblick, framtidsplanera, silla intryck och bedéma
risker, Frigan #r om det med utgdngspunkt i denna forskning exempelvis &r
snskvirt att arbeta med sjalvvirderingar och standardiserade utvirderingat
rdrande impulskontroll for 4-5-aringar i forskola (se t.ex. StegVi ).

Narrativa bedomningar

Portfolio och pedagogisk dokumentation kan vidare inkludera narrativa
bedimmingar, med andra ord beddmningar som dr invivda i berittelser om
barnen i litoprocesser bide som individer och som grupp (jf: OECD, 2013).
Natrativa bedémningar kan vara grundade i olika teoretiska inriktningar.
Dokumentation och beddmning i portfolio kan exempelvis visa spir av
bade metakognitivt perspektiv med inriktning pa barnens tinkande om sitt
lrande och sociokulturellt perspektiv. Det sociokulturella perspektivet ser
inte primért ldrande och kunskap som representationer i barnets “huvud”,
utan lirande som kontextuellt och situerat i relationen mellan individens
kropp, medvetande, omgivning och artefakter (refererar till fysisk, idémissig
och social verklighet, se t.ex. Sljo, 201 1). Dokumentation i form av "ldrande
berittelser” (learning stories) kan vara inkluderade i portfolio (jfr Carr & Lee,
2012), dagbdcker, TUP och pedagogisk dokumentation. En lirande berit-
telse kan kombinera foton och stddmaterial med berittelser som kan véxla
mellan individ- och gruppniva och mellan kunskaps- och sjilvbedSmningar

enligt foljande:
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Under temat har vi talat om storlek, utseende, skillnad och likhetor
mellan olika trid, letat upp olika triid och pratat 4nnu mer. Vi har
ut6kat vare ordforrdd och évat vir begreppsbildning med tridet som
utgingspunkt. /.../ P4 fotot har Ben gjort pirontryck i olika firger
som Iklistrats upp pd det magiska trédet. /.../ Ben har gjort tva trid,
ett stort och ett litet, Jag dr pd fotografiet och jag har tvd pinnar
i hdnderna, En kort pinne och en ling. (Utdtag ur portfolio.)

Det 4r friimst pedagogen som ir aktdr i formulerandet av ovanstiende berit-
telse. Dessa beriittelser kan vara sammansatta genom olika registrerings-
tekniker som foto, text, ljudupptagningar et cetera. Narrativa bedémningar
kan ocks framtrida som grinsobjekt mellan olika institutioner (jfr Carr &
Lee, 2012; Kimbell, 2013; Star & Griesemer, 1989), mellan forskola och
hem, eller mellan f61skola, skola eller barnavirdscentral (BVC). I natrativa
bedémningar kan flera olika former av beddmningar flyta ihop i berit-
telsen. Forstielsen av bedémning som grinsobjekt kan ocks3 potingtera hur
virderingar plockas upp och tas éver frin dem runtomkring, hur de mixas
och transformeras — “assessment is overtaken” (jfr *Action is Overtaken”
i Latour, 2005, s, 43). I foljande exempel kan berittelsen i portfolion tolkas
ge uttryck for bide lirarnas, barnens och forildrarnas réster i en mix av sjilv-
och personbeddmningar:

Lugn och harmonisk kille (ldraren), Mamma siger att jag kan vara allt
annat 4n lugn ibland. Har en egen vilja och dnskar gitna att den f5ljs
men jag 4r ldtt att dvertala. Jag gir 1 simskola och snatt ska jag botja
spela fotboll. (Utdrag ur portfolio)

Narrativa och verksambhetsinriktade bedémningar

Berittelser om barnens ldrande kan vidate reflektera bade di-, nu- och
framtid och som sidana kan de ses som exempel pa formativt orienterade
bedémningar — reflektioner och bedémningar dver hur barn kan utmanas
framat (jfr Carr & Lee, 2012). Btt annat exempel p4 narrativ bedémning,
sker mellan kollegor i arbete med pedagogisk dokumentation. Bedémningen
som &1 nutids- och framéatblickande, kan sigas t6ra sig i ett socio-materdellt
och potentiellt filt (jfr Dahlberg & Bloch 2006; Elfstrom, 2013). Exemplet
nedan 4r himtat frin en intervju dir forskolliraren beskriver atbetet med
videofilm och pedagogisk dokumentation av barn i en aktivitet med lera pd .
ett ljusbord:
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Foskollirare: Denna dokumentation ér direke riktad till mina kolle-
gor. Vi kan ta fram det nir vi planerar, Jag kan beritta s3 hir gjorde
vi, det hér hinde. /.../ Han (orde inte leran, han var bara intresserad
av ljuset. Hur ska man d4 tolka det? Jo, den hir pojken han ir vildigt
intresserad av kontakter och ljus. /.../ Han har full koll pa den. Han
vet var han kan tinda och skicka. Han vet att om jag drar ut sladden si
dliicks den. Han har full koll p4 det. D4 fér man hitta den nischen att
vad ska vi utmana honom i /.../ Sen har vi flickan som satt bredvid
honom; hon ville bara bygga med leran, Hon var inte si intresserad av
sjilva ljuset utan hon ville bara ha lera att bygga med bredvid sig pd
bordet. Hur ska vi nu utmana henne nista ging? Jo, vi ska kanske gora
en massa leskorvar och ligga framfor henne, Hur gor hon da? Bankar
hon dom ockss, eller slinger hon dom pé golvet ellet stoppar hon dom
{ munnen, tar hon isir dom eller bygger hon med dom? Vad gdt hon?
Niista gang igen kanske hon fir bollar. Vad gbr hon med alla bollarna?

Den pedagogiska dokumentationen i ovanstiende exempel 4r riktad till kol-
legor och kan tolkas som en form av sambeddmning mellan kollegor, men
ockst en form dir barn i grupp dokumenteras, samtidigt som enskilda barns
intressen och handlingar beskrivs och beddms ("Han har full koll pa den”).
Den socio-materiella relationen uppfoss i samhandlingarna mellan barn,
pedagoget, lera och ljusbord. Det potentiella filtet kan tolkas vara inrikt-
ningen 1 frigor som: "Hur ska man di tolka det? Hur ska vi nu utmana
henne nista gang? Hur gbr hon d42” Dokumentationen och bedémningarna
visar genom frigorna ocksd spr av koppling till forutsittningar som ges
i verksamheten eller hur barns kunnande och intressen utgor underlag for en
f5randrad verksamhetsutveckling, S4 den natrativa bedémningsformen kan
i ovanstiende exempel tolkas glida dver i verksambetsinriktade bedomningar
som kan vara sociokulturellt och relationellt grundade. Beddmningarna kan
da vara intiktade p vilket innehall, vilka konkreta situationer, utmaningar,
irandeprocesser och vilken miljé som kan ge barnet méjlighet att utveck-
las och vixa. Fragor kan intiktas pa hur verksamheten pavetkar barnet och
hur verksamheten kan forindras for att stodja barnen. Verksamhetsinriktade
beddmningar som it baserade i socio-kulturellt perspektiv kan tolkas vara for-
mmativt influerade (i forskolan utan forutbestimda kunskapskray pa individ-
nivi) med inriktning pa barnets intressen och frigor, vilket [irarstdd och
vilken lirandemiljé som batnet behover for att vixa (jft ocksd verksamhets-
teoretiskt perspektiv; organisation och forandring i Alnervik, 2013).




BEDOMNING I FORSKOLORS DOKUMENTATION

Spar av bedomningsformer i de tre forskolornas material

I materialet frin de tre forskolorna framtrider spir av beddmningsforme
som kan simmanstillas enligt nedanstiende tabell. Sammantaget framtrider
en mangfald av bedémningsformer med skiftande teoretisk grund p3 alla
forskolorna, som bade kan tolkas vara frenliga med och utgbra spinningar
i forhallande till reglering av forskola i Sverige. Kunskapsbedémningar, sjalv-
bedomningar, narrativa och verksamhetsinriktade bedémningar kan tolkas
vara forenliga med reglering och férekommer i alla forskolorna. Utvecklings-
psykologiskt baserade bedémningar, exempelvis i StegVis som nimns som
material i forskola med Reggio-Emiliainspirerad profil och i forskola med
hilsoprofil, och graderade kunskapsbedémningar (TRAS) i forskola med
hilsoprofil, samt personbeddmningar (portfolio) i forskola med barn som
unika, kan tollas som mindre férenliga med reglering av forskola i Sverige.®

Tabell 1. Spér av beddmningsformer med skiftande teoretisk bas i de tre forskolornas
material.

Uivecklingspsykologiska.

. X X
bedémningar
Graderade X
kunskapsbeddmningar
Kunskapsbeddmningar X X X
Personbeddmningar X
Barns sjélvbeddmningar X X X
Narrativa/ X X X

Verksamhetsbed&mningar

Att viirdering och beddmning med skiftande teoretisk bas 4r invivda i doku-
mentationspraktiker, utan att det papekas eller problematiseras, kan ocksi
exemplifieras genom nigra utdrag himtade frin Skolverkets (2012) stddma-
terial om pedagogisk dokumentation. Nedan behandlas dirvid frigan om
hur beddmningsformer kan tolkas vara teoretiskt baserade och relaterade till
reglering av forskola utifrin ett statligt, normativt dokument.

9 Observera att tolkningen inte bygger pa hur de olika materialen anvinds i praktiken utan
pa en tolkning av materialens teoretiska bas i forhillande till reglering av forskola I Sverige.
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Beddmning i Skolverkets stodmatetial for pedagogisk dokumentation

I Skolverkets stodmaterial (2012) presenteras pedagogisk dokumentation
med dess teoretiska utgangspunkter som ett relationelle arbetsverktyg,
»Lirandet ses inte Jingte som en individuell, isolerad och oberoende akti-
vitet, utan snarare som ndgot som r sammankopplat med den omgivande
miljon och med andra ménniskor” (s. 10). Teoretiska utgingspunkter for
pedagogisk dokumentation kopplas i sammanhanget till posthumanistislka
forskare som fysikern Barad (2012). Pedagogisk dokumentation bygger
i Skolverkets stddmaterial p4 ett icke-linjirt, rhizomliknande ideal:

Begreppet thizom 4r hémtat frin biologin och betecknar vissa vixters
rotsystem. Systemet kan vixa och breda ut sig 4t olika hall, «ll skill-
nad fian till exempel en teidrot som alltid forgrenar sig i dndatna. Ett
thizomatiskt tinkande gor det mjligt att beskriva hur lirandet, likt
rhizomer, gar i oférutsigbara banor, och inte pd ndgot sitt ar linjért
eller progressivt. Larandet foljer ddrmed inte en linjér och pd forhand
utstakad vag, utan gir lite hit och dit i ofdrutsigbara banor. (Skol-
verket, 2012, s. 27).
Samtidigt som det 4r det relationella och tingen som aktdret/agenter som
betonas i Skolverkets skrift ovan, #r det individernas kunskap, firdighet och
kompetens i samhandling med materiella ting som beddms. Det i barnens
tecken pa litande och kunnande i relationerna och samhandlingarna som
bedéms. I foljande utdrag dr det forskolldraren eller *medforskaren” som
beddmer tecken for barnens utforskande och kunnande som ett pagiende
illstind ay ett si kallat *annorlundablivande i sig sjaly”. Utdraget kan tolkas
exemplifiera en natrativ bedémning, vilken véxelspelar mellan férskolldrarens
bedémning av batns samhandling som "lerutfosskande barn” och ett barns
sjilvbeddmning nir barnet siger "att hon lskar lera

Jimfor vi det forsta tillfillet med det andrakan vidven i denna samman-
fattande berittelse tydligt se att barnen inte var “lerutforskande” barn
i den forsta selcvensen trots att ett av barnen siger att hon "lskar lera”,
men snabbt blev annorlunda i sig sjilva — blev “lesutforskare” — nr
verksamheten forandrades vid det andra tillfillet. (Skolverket, 2012,
5. 38)

I Skolverkets stddmaterial (2012) hinvisas till liroplanen i meningen att
»Skeiften 4t en del 1 Skolvetkets arbete med att ge forskolor stod i att arbeta
med forskolans reviderade liroplan” (s. 3). Det dr intressant att spénningar
lkan anas mellan olika teoretiska positioner for beddmning som sparats dels
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i denna studies matetial och i-Skolverkets stddmaterial (2012), dels i rela-
tion till bindande styrdokument (liroplan och skollag), vilket belyses i nista
avshitt.

Studiens material, statens stddmaterial och bindande styrdokumen
— spanningar och alternativ

I'studiens material 4r bedémningar, som 4r psykologiskt, variationste
och sociokulturellt baserade, antropocenttiskt orienterade (med mian
i centrum) och foretridesvis mélinriktade/linjira i forhallande till for
bestimda mal/utvecklingssteg/standarder/lérandeobjekt. Bedémningar av
Jirande i socio-materiell samhandling 4r teoretiskt baserade i posthumanism
eller postkonstruktionism (Barad, 2012), en icke-antropocentrisk position
intiktad pa icke-linjéira, ¢j fSrutbestimda (thizomatiska) processer. Nar det
giller analystemat om att bedémning i dokumentation bade kan stodja
och vilseleda, kan idémissigt motstridiga drag utlisas mellan demokratiska
ansprik i liroplan och bindande styrdokument och det foreskrivna rhizo-
matiska idealet i stddmaterialet f6r pedagogisk dokumentation (Skolverket,
2012). Detta i meningen att rhizom kan beskrivas som “bide det bésta och
det virsta” (Deleuze & Guattari, 1987, ss. 9-10) och i sammanhanget ndmner
Deleuze och Guattari “fascism” (a.a., s, 9). Om vi tinker oss att den svenska
ldroplanens mal att striva mot gir i en demokratisk riktning, d4 kan all form av
vixande i motsatt rikening, en icke-demokratisk riktning, tolkas vara oaccep-
tabel. Men med det thizomatiska idealet kkan bade en demokratisk och icke-
demokratisk rikening bli potentiellt mjlig, eftersom rhizomer kan vixa och
breda ut sig i alla m&jliga rikeningar, Det thizomatiska idealet 4r siledes ett av
staten foreskrivet ideal som ocks kan tolkas ha en inbyggd icke-demokratisk
mdjlig kraft och rikening, som kan strida mot demokratiska ansprilk
i liroplan och bindande styrdokument (Vallberg Roth, 2013). Vidare reg-
lerar mdlstyrningen antropocentriska och centrerade subjekt, vilket kan
tolkas som barn i centrum, medan det rhizomatiska idealet bygger pa icke-
antropocentriska, de-centrerade och samkonstituerade subjeke dér barn inte 4r
i centrum (a.a.). \

Brostrém (2012) formulerar en ansats som kombinerar didaktiska bild-
ningsideal, influerade av Klafki, med postmoderna ideal, influerade av Barad,
Deleuze, Dahlberg och Lenz Taguchi. I smabarnsfostran och omsorg har det
under de senaste dren, enligt Brosttdm, funnits en tendens att begrinsa den
‘pedagogiska praktiken till en skolfdrbetedande (linjir) verksamhet. Bro-
strdm menar att det 4r viktigt att forskare och praktiker inom forskolefiltet
analyserar och reflekterar 8ver denna tendens och &verviger att utveckla
en alternativ ansats, en “Kritisk barnehavepedagogik och didaktilk”. I sam-
manhanget kan ett alternativt beddmningsbegrepp dels baseras i forelig-
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gande artikels presenterade bedémnings- och dokumentationspraktiker, dels
formuleras med hinvisning till Brosttéms ansats — ett bedomningsbegtepp
som kan inkluderas i en kritisk didaktik mellan linjira och icke-linjira ideal
(jfr Vallberg Roth, 2013). Detta alternativa beddmningsbegrepp fokuseras
i nésta avsnitt,

SUMMATIV, FORMATIV ELLER TRANSEORMATIV
BEDOMNING?

I det hir avsnittet fokuseras frigan om vilka beddémningsbegrepp som kan
spéras och formuleras som alternativa i relation till forskola i Sverige? I stu-
diens material kan bedémning och dokumentation ha bide summativa och
formativa drag, men uttrycks mer som att stddja in att kontrollera. Det r
mer av processet in produkter som dr i fokus — att se barns ldroprocesser
/...] den firdiga produkten 4r inte det viktiga, utan det 4r vigen dit som
ir viktig?., Sammantaget ligger tonvikten inte vid ritta eller felaktiga svar
eller vid barnens brister och svaga sidor, utan snarare vid att uppmérksamma
barns utveckling, framsteg och statka sidor. I sammanhanget siger ldrare
sig vara nyfikna pé, .att de lyssnar, ser, mdtet, utmanar och erbjuder lirande
erfarenheter.

Forskollirare tycks foretridesvis bedéma pd egen hand eller tillsamman
med kollegot. Bedémningen ir inte foretrddesvis riktad mot forskolldrarna
sjilva och personalens "input”, utan mot barnen, Forskolldrarna bedSmer
var batnet befinner sig i sin utveckling, barns intressen och kunskaper. Sit-
skilt i en forskola framtrider betoning pa hur barnet kan utmanas och gi
vidare i forhéllande till verksamhetens forutsittningar. Tendens till summativ
och betygsliknande bedémning kan exempelvis forekomma i anslutning till
TRAS, dir liraren kan registrera i vilken grad barnen behirskar olika och
pa forhand formulerade kunskaper, Bedmningen kan vidare ske bade till-
sammans med forildrar och barn och som sambedsmning mellan Jirare och
réra sig mellan institutioner (som BVC, forskola och skola, se vidare Vallberg
Roth, 2014b). Aven om bedémning som 4r inbyggd i dokumentationsarbe-
tet inte alltid direkt involverar barnet eller kommuniceras direkt i situationen
till barnet (fr formativ beddmning), finns det inslag dér barn involveras
i sjilvbedémning (t.ex. i portfolio och pedagogisk dokumentation).

Begteppen bedmning i summativ och formativ mening (t.ex. Bennet,
2011; Black & Wiliam, 2009; Scriven, 1969) har foretriidesvis utvecklats
i forhallande till styrsystem med mal och kunskapskray for den studerande
att uppnd och opeterar frimst i skolformer p4 lokal nivi. Beddmningsbe-
greppen har inte frimst utvecklats i forhallande till den svenska forskolans
mélstyrningssystem, med mal att stréiva mot for verksamheten, utan mél och
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kunskapskrav att uppni pa individniva. Vidare artikulerar begreppen sum-
mativ och formativ frimst en relation till minskliga aktSrer i skolan, Begrep-
pen fokuserar inte foretridesvis beddmning i samhandling mellan minskliga
och matetiella aktdrer/agenter (i posthumanistisk/postkonstruktionistisk
mening) i nitvetk mellan forskola och andra miljéer ocksi utanfor skola,
som hem och BVC. Begteppen summativ och formativ kan inte hirbirgera
studiens forekommande bedémningsformer och ir inte fullt ut gingbara
i forskolan. Istdllet Sppnas for och privas begreppet transformativ bedimning
(Vallberg Roth, 2012).

Transformativ beddmning ses som en rérelse mellan det linjira och det
icke-linjira (i posthumanistisk/postkonstruktionistisk mening). Den linjira
bed8mningen ér inriktad pd beddmning av tecken pa lirande och kunskap
som vetter mot det f6rflutna, eller som #r planerat och malinriktat, och/eller
i forhallande till avsikter med utbildning som 4r fordefinierade. Begteppen
bedémning i summativ och formativ mening kan i sammanhanget mer tolkas
artikulera linjir 4n icke-linjir bedémning (se t.ex. Bennet, 2011; Black &
Wiliam, 2009; Scriven, 1969). Den icke-linjira bedémningen ir orienterad
mot en framtid som dnnu inte kan forutses, en i stunden komplex och dppen
forstielse av samhandling som kan relateras till Osberg och Biesta (2010),
enligt foljande:

We should not try to judge what emerges before it has taken place or
specify what should arrive before it arrives. We should let it arrive first,
and then engage in judgement so as not to foreclose the possibilities
of anything worthwhile to emerge that could not have been foreseen.
(Osbetg & Biesta, 2010, s. 603)

I nedanstaende exempel kan transformativ bedémning tolkas som omfor-
mande vixelspel mellan linjar (malinriktad) och icke-linjéir och mellan punk-
tuell och processuell beddmning, Vidare exemplifieras integrativa didaktiska
fragor gillande vixelspel mellan form, innehill, aktérer och funktioner
i forskolldrarens utsaga., Forskolldraren (vem/aktsr) talar om skillnaden
mellan behovet av att & ena sidan punktuellt observera (hur/form) enskilda
barns (vem/akeodr) sprék (vad/innehall), for att kontrollera (varfor/funktion)
vad barnet kan f6r ord (vad/innehall). A andra sidan talar forskolliraren
(vem/akt5t) om att processuellt dokumentera (hur/form) for att synliggéra
(varfor/funktion) vad som hinder i nuet, ett slags utforskande av natur (vad/
innehall), nir en grupp batn bestaende av fyra ettaringar (vem/aktor), slipps
iniett rum dir forskolléraren placerat en stor skl pa golvet som ir fylld med
r6dfirgade isbitar (vem/vilka — ocks3 med material som aktéret/agenter):
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Forskolldrare: Jag maste ju vetkligen veta, dom hir 20 barnen, Pelle 4r
s& sprakligt, Muhammed ir s sprakligt, den 4r si sprakligt eller vad det -
nu 4n 4r. Hir har vi ett barn som inte talar alls. Jag far faktiskt obser-
vera lite, jag fir halla mig lite i nirheten och observera och se, utmana.
Vad kan det hir barnet for ord? Kan det nigot ord &vethuvudtaget?
Speciellt vi i detta omride, med 90 till 95 procent invandrare. Vi har
ju massor med fordldrar och barn — dom kan inte svenska spraket,
men dom kan andra saker. Men vi miste ju #nd4 ha koll. Och det 4r
Kklart den typen av observation eller dokumentation, den blir ju lite
annotlunda in om jag som pedagog har /.../ nu har jag fryst in isbitar.
Och jag har firgat dom réda med karamellfirg och lagt dom i en stor
skal och satt den p golvet. Och nu tat vi in fyra ettdringar. Nu ska jag
bara titta och se vad som hénder hir. Alltsd det blir ju en annan typ,
det ir inte mer eller mindre viktigt.

Transformativ bedémning kan ocksi inkludera och uttrycka bedémnings-
praktikers omformande vixelspel mellan olika nivier, som mellan individ,
grupp, verksamhet, institution och samhillelig niva. Aven om alla nivéer kan
ses som integrerade i nitverk (Vallberg Roth, 2012, 2013, 2014a, 2014b),
kan bedémning i dokumentation framtrida som grinsobjekt pa och mellan
mikro- (som individ- och gruppniv), institutionell- (mellan institutioner
som forskola, hem, skola och BVC), kommunal nivd (mellan huvudmin,
chefer och nyckelaktorer) och makro-niva (stat, vetenskap, marknad och
civil sfir). Grinsobjekt avser registrerade/dokumenterade objekt som utgdr
en link i och mellan praktiker pa olika nivier. Beddmning i dokumenta-
tionen kan som grinsobjekt da finga och artikulera att det inte 161 sig om ett
isolerat fenomen och praktik p4 en nivd, utan att beddmning i dokumenta-
tion kan réra sig i relationella filt dver grinser pd och mellan olika nivier
(jfr Middelton & Baartman, 2013). Grinserna dr pordsa och perforerade och
bedémningarna i dokumentationen #r vare sig helt dtskilda eller totalt Gver-
lappande. Beddmningatna &verfors, mixas och transformeras nir de glider
over grinserna mellan olika praktiker och nivier, Av utrymmesskil kan jag
emellertid inte vidareutveckla alla nivierna i denna artikel (se vidare Vallberg
Roth, 2012, 2013, 2014a, 2014b).

Nir det giller temat om att dokumentation och bedémning bade kan
stodja och vilseleda, diskuterar Andersen @stergaard, med flera (2008) pd ett
mer generellt plan om det ens 4r méjligt att dokumentera lirande (jfr Biesta,
2011). En kan hivda att lirande och liroprocesser ir otillgingliga, icke mdj-
liga att iaktta och immateriella, sdsom idéer, lukter och smalker, Lirande kan
i den meningen inte registretas. Olika former av dokumentation i férskola
bygger pa tegistrering av secken for lirande och forfattarna menar di att det




BEDOMNING I FORSKOLORS DOKUMENTATIO

finns inbyggt en omfattande mangfald av tolkningsmailigheter. De n
exempelvis jimforas med forskolldrare som ser dokumentation som bevis -
"Svart pa vitt p vad vi gor. Kvitto p4 vad vi gbr”. Enligt Andersen @stergaard;
med flera (2008) konstruerar iakttagaren vilken mening som den eller det
registrerade ska tillskrivas. Vidare anfors att registreringen osynliggdr stora
delar av kontexten och reducerar personetna och kan dessutom fabricera,
forskéna och vilseleda (jfr Lofdahl & Pérez Prieto, 2009). Som grénsobjekt
kan registreringen da tolkas fungera som projektionsytor for transformering
och aktorers skiftande forestillningar och intressen.

TRANSFORMATIV BEDOMNING I FORSKOLORS
DOKUMENTATION - SUMMERING

I materialet frin forskolor som genererades 2011 tycks varje forskola atbeta
med en mingd olika dokumentationsformer. Samtidigt som varje forskola
betonar ez dokumentationsform, kan de arbeta med omlring sex till tio olika
dokumentationsformer. I materialet framtrider olika bedémningsformer
med skiftande teoretisk bas och relation till reglering sasom utvecklings-
psykologiskt baserade beddmningat, graderade kunskapsbedémningar och
personbedémningar (som kan tolkas som mindre forenliga med nationell
policy), samt kunskapsbeddmningar, sjalvbedomningar, narrativa och verk-
samhetsinriktade beddmningar. Aven om bade drag frin summativa och
formativa bedomningsbegrepp kan sparas 4r det genomgripande svaret pi
fragan om vilka alternativa beddmningsbegrepp som kan formuleras zruns-
Jormativ bedémning,

Transformativ bedémning (Vallberg Roth, 2013) ir ett begtepp som
kan beskriva och finga de komplexa bedémnings- och dokumentations-
praktikerna som framtrdder i studiens matetial. Alla bedémningar kan
utformas och omformas frdn olika intressen, perspektiv och praktiker och
ingar ddrmed i kampen om hur verkligheten och individers méjligheter kon-
strueras och uppfors. Transformativ beddmning kan som grinsobjekt vixel-
spela mellan olika teoretiska riktmérken och sammanfogningar inkluderat
influenser frén psykologiska, variationsteoretiska, sociokulturella, marknads-
ckonomiska (mal-resultat-kvalitet inriktat p4 kunder) neurovetenskapliga
och posthumanistiska teoribildningar. Sammantaget kan transformativ
bedémning réra sig mellan antropocenttiska och icke-antropocentriska
positioner, Vidare kan transformativ bedémning ses som omformande och
samspelande beddmning i rorelse mellan olika aktdrer, former, innehall och
funktioner. Beddmningen kan sparas mellan olika nivier i komplexa nitverk
(Vallberg Roth, 2013, 2014a, 2014b) och ses som vixelspelande mellan linjir
och icke-linjir bedémning,
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AVSLUTANDE REFLEKTION

Professionella behdver, som nimndes i inlédningen, kunna identifiera och
motivera sina bedémningar och val av dokumentationsformer och kritiskt
reflektera Sver bedémningarnas kunskapsbas. En friga som vicks ur studiens
material 4r om professionella fir tid att reflektera och fir stod att utveckla sin
kompetens inom detta omréde. I Skolvetkets (2012) stédmaterial exempli-
fieras foretridesvis barn, forskolldrare och forskare som dr positiva till en spe-
ciell dokumentationsform, nimligen si kallad pedagogisk dokumentation.
Genom Skolverkets stddmaterial har pedagogisk dokumentation utifrin
posthumanistisk grund fitt statligt beskydd, samtidigt som mél i bindande
styrdokument dels 4r humanistiskt grundade, dels 4r inriktade pé flera doku-
mentations- och utvirderingsmetoder. En friga som ocksé viicks dr om stdd-
materialet ger stod i att kritiskt uppmirksamma att dokumentations- och
beddmningspraktiker 4 ena sidan kan bemyndiga, stédja och forstirka, men
4 andra sidan kan forsvaga, vilseleda och begrinsa barn, forildrar och ldrare
(jfr Grieshaber & Hatch, 2003; Vallberg Roth, 2012, 2013, 2014a, 2014b).
I forhallande till ett kritiskt-didaktiskt perspekeiv dr en vidare friga om barnen
fir ndgot stod i att grundligga en nyfiken och kritiske frigande héllning il
systematisk dokumentation och bedémning.

Nir det r6r dilemmat som uttrycks i introduktonen gillande reglering
av svensk forskola, kan transformativ bedémning provas i forhallande till att
systematisk bedémning p4 individniva, transformeras till mal att strdva mot
for verksamheten i forskolan. Beddmningen kan di rora sig frdn att genom
systematisk dokumentation folja tecken pd barns kunnande p individniva,
till en verksamhetsinriktad beddmning 6ver vad som behdver forindras,
gillande exempelvis innehdll, material, grupp, tid och utrymme f6r kom-
munikation och samhandling, for att barnet ska utmanas och vixa i riktning
mot liroplanens mal att stréva mot.

Stutligen vill jag betona att transformativ bedémning inte 4r avsett att
vara ett foreskrivande begrepp (jft foresktivet ideal i Popham, 2008). Det kan
tolkas vara ett mojligt begrepp som kan erbjuda stod for kritiskt tinkande
och alternativa tolkningar i forskolans komplexa dokumentations- och
bedomningspraktiker. Ett begrepp som dr under provning,
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