2. Skapa situationer som gor larandet synligt

| en effektiv larmiljo foljer |1&rande och undervisning varandra for att kunna
optimera elevernas mojligheter att uppna undervisningens ma (Wiliam, 2007).
Né&r léarande och undervisning inte & kopplade till varandra, riskerar elevers
larande att leda dem till andra destinationer an undervisningens mal. Att synlig-
gbravar elever befinner sig i larandeprocessen, och anvanda dennainformation
for att anpassa undervisningen till elevers behov, &r alltsa nodvandigt i syfte att
stodja deras larande pa basta sétt. Det innebér att |arare behover fakunskap om
elevernas larande, det vill saga det som ligger bakom elevernas prestationer, pa
samma sétt som eleverna gava behover bli medvetna om detta.

L drande & inte ndgot som kan observeras direkt, vilket forsvarar majligheten att
folja elevernas larandeprocesser. Det som déaremot gar att observera, & olika
indikationer palarande. For att kunna upptacka sadana tecken palarande, & vissa
|&randesituationer béttre |dmpade an andra (Hattie, 2009; Wiliam, 2007). Nedan
behandlas tre av dem: probleml &sningssituationer, ett dialogiskt klassrum och
indikationer pa elevers forestéllningar om larande.

Problemlosningssituationer

Alex Kozulin (1998) menar att individens |&rande paverkas av materiella verktyg
(som kartor och linjaler), psykologiska verktyg (som begrepp, symboler och
texter) samt manskliga formedlare (som |&rare och klasskamrater). Under paver-
kan av dessa faktorer omvandlas individens befintliga fardigheter och nyafardig-
heter tar form. Néar individen kan anvéanda sig av ett psykologiskt verktyg i ett nytt
sammanhang har det skett ett |&rande menar Kozulin.

Exempelvis kan en sadan situation vara nér elever blir ombedda att jamfora den
judiska kampen for 6verlevnad med romernas kamp (négot de inte diskuterat
tidigare). Om eleverna anvénder sig av begreppet identitet for att forklara kopp-
lingen mellan dessa fenomen da har begreppet identitet anvantsi ett nytt sam-
manhang. Enligt Kozulin har det alltsa skett ett |1&rande.

Genom att observera hur eleverna anvander sig av olika begrepp, symboler,
formler och texter i problemldsningssituationer — det vill sdga situationer dar
eleven inte har en fardig metod eller tillvagagangssétt att tillga — kan man fa
indikationer palarande.

Att arbeta med problemlGsning har &ven visat sig ge positiva effekter pa elevers
larande (Hattie, 2009) genom att eleverna datillampar, utvidgar och utvecklar
sina kunskaper. Probleml dsningen dkar deras forstael se och skapar ett menings-
fullt lérande. Dessutom ger probleml dsningssituati oner goda majligheter for
elevernaatt forklara sina resonemang. For att kunnatillvarata dessa majligheter,
behdver det skapas en |arandekontext som inbjuder till meningsutbyte och
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kommunikation mellan larare och elever. Darutéver behdver problemen vara
formulerade pa ett sadant sétt att eleverna uppmanas att redovisa sina resonemang
och argumentera for sinaval och antaganden. Problemldsnings-situationer kan
ocksa avsl 6ja missuppfattningar, brister eller svarigheter med att tillampa sina
kunskaper.

Dialogiska klassrum

Frégan om det &r arv eller miljé som paverkar individens utveckling har lange
varit debatterad. Idag ar utvecklingsteoretiker dverens om att det ar ett samspel
mellan individens egenskaper och miljon som paverkar denna utveckling (Ménks
& Mason, 2000). Interaktionen mellan milj6 och personliga egenskaper bestéam-
mer individens beteende och prestationer. Dennainteraktion & dynamisk och
livslang.

| undervisningssammanhang innebér detta att el evens forutsdttningar interagerar
med |&randekontexten och att undervisningens effektivitet beror painsatser fran
béde lararen och eleven. Ett effektivt klassrum & darmed ett klassrum som karak-
teriseras av hog elevdel aktighet (Wiliam, 2007). Studier har visat att elever som
deltar i klassrumsdiskussioner ofta blir mer framgangsrika, medan de som inte
deltar missar en méjlighet att utveckla sin férmaga. Det vanligt férekommande
monstret - att |araren stéller fragorna, vissa elever svarar (ofta samma elever) och
lararen utvarderar elevernas svar - behdver bytas mot ett dialogiskt klassrum om
elevaktiviteten och undervisningens effektivitet ska oka. | ett sddan dial ogi skt
klassrum kan elevdeltagandet i diskussioner inte varafrivilligt och eleverna
behGver ges mer tid for att tankainnan de svarar pa fragor, men ocksa majlighet
till att formuleraegnafragor. Lararens roll som utvérderare av elevers svar
behover bytas mot en aktiv lyssnare. Fokus bor intei forsta hand ligga pa om
elevernas svar ar rétt eller fel, utan huruvida svaren ger indikationer palarande
(Wiliam, 2007).

For att samlain information om var elever befinner sigi sitt larandei ett dialo-
giskt klassrum har olika metoder utforskats. Dylan Wiliam har samlat och presen-
terat ett flertal metoder i en rad artiklar och bocker (t.ex. Wiliam, 2007, 2013).
Bland dessa metoder finns bland annat ”inga hander upp”, som gér ut pa att lira-
ren fordelar ordet Slumpméssigt. Lararen stéller en fragatill klassen och véljer
sedan sumpméssigt vilken elev som ska svara, for att sedan skicka fragan vidare
till en annan slumpméssigt vald elev. Hur ménga elever som valjs beror pa fragan
och de svar som l&raren far. Avslutningsvis kan lararen véja ytterligare en elev
for att ssmmanfatta svaren och avrunda med en helklassdiskussion. Andra
metoder gar ut pa att fainformation fran alla elever samtidigt. Detta kan goras
genom att anvanda digital teknik, som till exempel mentometerknappar, skriv-
tavlor eller sakallade utgangslappar, det vill sdga elevers svar paen fraga fran
léraren som lamnasini slutet av lektionen i samband med att elevernal&mnar
klassrummet.
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Elevers forestdllningar om ldrande

Elevers forestéllningar om larande antas paverka deras tankande och agerande i
ldrandesituationer (Buehl & Alexander, 2005; Pehkonen, 1995). Dennatyp av
forestallningar betraktas som en form av tyst kunskap” (Pehkonen, 2001), som &
svar att beskriva och inte alltid |t att fanga (Balan, 2012). Under inverkan av en
rad olika faktorer, som sociala, ekonomiska och kulturella faktorer, skapar elever
forestallningar om skola, skolarbete, skolamnen och undervisning. Nya erfaren-
heter och upplevelser kan samtidigt fa eleverna att revidera sina forestal Iningar.
Pa sa sétt kan nya uppfattningar skapas och integrerasi elevens befintliga
forestaliningsvérld (Pehkonen, 2001).

Elevers forestélIningar kan sdledes fungera som en form av linser, genom vilka
elevernatar sig an sitt |arande. Om eleverna ser palarande som négot som bara
sker i skolan, utan nagon koppling till vardagslivet, inverkar detta pa hur de tar sig
an olikatyper av problem. Graden av meningsfullhet de tillskriver olika aktiviteter
kan ocksa bero pa de forestéllningar de har om larande och undervisning, liksom
hur de reagerar pa andra klassrumserfarenheter.

Att synliggora el evers forestalIningar om skola, skolarbete och undervisning &
ocksa ett sétt att hittaindikationer palarande. Med hjalp av information om
elevers forestallningar kan larare forsta elevers agerande och darmed ocksafaen
forklaring till undervisningens effekter pa elevernas larande. Eninblick i elevers
forestallningar kan vara ett sétt att fa syn pa forestalningar som motverkar
larande, i stéllet for att stodja detsamma. Om elevernatill exempel tror att |arande
i forsta hand handlar om att upprepa vad |araren har sagt eller vad som stér i laro-
boken, kan detta forsvara deras djupinlarning (forstaelse) och hamma deras
Kresativitet.

Exempel frdn praktiken

Att hittaindikationer pa elevers larande & ingen | &t uppgift, men genom att
arbeta med problemldsning i ett dialogiskt klassrum, och genom att uppmark-
samma elevers forestallningar om lérande och undervisning, kan forutsattningar
skapas for att upptéacka vart eleverslarande & pa véag: har det sikte paundervis-
ningens mal eller har det tagit en annan vag? En kombination av dessatre olika
sétt ar att foredra, eftersom de kan komplettera varandra genom att belysa olika
aspekter av larandeprocessen. Har presenteras ndgra exempel pa uppgifter
respektive fragor som kan anvandas.
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Exempel pa dppna uppgifter eller problemldsningsuppgifter:

Varfor kostar en tavia av Picasso 10 miljoner kronor?

Hur kan man uppskatta hojden pa ett hdghus utan att anvanda nagra
matinstrument?

Har manniskan en fri vilja?

Hur kan det komma sig att de storsta staderna i vérlden ligger vid vatten?
Hur hoég maste salthalten vara for att halla en ménniska flytande?

Varfor &r vissa svampar giftiga?

Exempel pafragor som kan stéllastill elever efter en lektion dar nya begrepp
eller processer har behandlats:

Pa vilket satt skiljer sig --- fran ---?

Hur kan --- forklaras med ---?

| vilka andra sammanhang kan --- férekomma?

Varfor ar --- --- och inte---?

Vad finns det for likheter och skillnader mellan --- och ---?
Vilken problemstallning har lett till utvecklingen av---?

Exempel pa fragor/pastdenden som kan anvandas vid kartlaggning av elevers
forestallningar om larande och undervisning:

For att vara framgangsrik i skolan ar det béattre att inte stalla for manga
fragor. Nar jag lar mig ndgot letar jag efter specifika fakta.

Om jag ska kunna forsta nagonting 6verhuvudtaget, behdver jag forsta det
den allra forsta gangen det presenteras.

Det ar inte |6nt att anstranga sig under en langre tid for att 16sa ett
problem om man inte &r riktig smart.

Jag kan acceptera ett svar fran en larare aven omjag inte forstar det.

Det basta med vetenskap ar att alla problem har ett enda korrekt svar.
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