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Forord

Skolverket erbjuder bide nationella prov och bedémningsstod som stod f6r lirares bedomning
av elevers kunskaper. Syftet ir att stddja en likvirdig och rittvis bedomning och betygssittning.
Bedémningsstdden kan ocksé bidra till att konkretisera kursplaner och imnesplaner och en
okad maluppfyllelse for eleverna.

Nya Spriket lyfter! ir ett beddmningsstod for ldrare i dmnena svenska och svenska som
andrasprak i arskurs 1-6 i grundskolan och sameskolan samt i drskurs 1-7 i specialskolan och
kan anvindas i samarbetet med modersmalslirare. Materialet ir ett stéd f6r beddmningen av
elevers sprakliga formagor i enlighet med kursplanerna i de bdda svenskdmnena.

Nya Spriket lyfier! ir ett redskap for lirare och elever som tydliggor progressionen i elevernas
sprakutveckling med sirskild tonvike pa lisutveckling. Nya Spriket lyfter! utgor en link i
kedjan av styrdokument med kursplaner och kommentarmaterial samt prov- och bedémnings-
material med nationella prov i drskurserna 3, 6 och 9 och bedémningsmaterialet Spriker pi
vig i drskurs 7-9, allt med fokus pa elevernas sprakutveckling.

Nya Spriket lyfter! omfattar arskurserna 1 till 6 och dverensstimmer med liroplanen Lgr
11. Materialet bestar av ett underlag f6r observationer med bas i savil forskning som beprovad
erfarenhet. Observationerna dr indelade i omradena lasa, skriva samt tala, lyssna och samtala.
For omréidet ldsa finns sex avstimningar A-F, inte att forvixla med betygsstegen for E, C
och A i kunskapskraven i drskurs 6. Avstimning A relaterar till kunskapskraven i listorstéelse
i arskurs 1. Avstdimning C relaterar till kunskapskraven i arskurs 3 och Avstimning F med
kunskapskraven for betygssteget E i arskurs 6. Kvaliteter for betygen C och A finns i férekom-
mande fall angivna.

Under véren 2016 har en ingdende revidering av materialet genomforts nir det giller
observationspunkter och avstimningar under A, B och C med anledning av kunskapskrav i
lastorstaelse och i relation till materialez Bedomningsstod i lis- och skrivutveckling i drskurs 1-3,
obligatoriskt att anvinda i drskurs 1.

Revideringen har genomférts av professor Caroline Liberg som ocksa har aktualiserat
undervisningsexemplen tillsammans med experterna Toura Hignesten och Maud Nilzén.

I samband med denna revision har dven kapitel 2 utékats med en genomgéng av centrala
begrepp som anvinds i materialet. De andra delarna i materialet har sedan tidigare tagits
fram av Caroline Liberg, Elisabeth Berg, Barbro Hagberg-Persson, Kerstin Lagrell och
Jenny Wiksten Folkeryd, samtliga vid Uppsala universitet.

Det ir var forhoppning att Nya Spriket lyfter! ska fortsitta vara ett stod for lirare och elever
i ate synliggora och stodja elevers sprakutveckling.

Stockholm i juli 2016

Karin Hector-Stahre Maj Gorefelt
Enhetschef Undervisningsrad
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Inledning

Sprak och sprakutveckling
i grundskolans arskurs 1-6

Undervisningen i dmnena svenska och svenska som
andrasprak ska ge eleven mojlighet att utveckla de
formagor som beskrivs i kursplanernas syften. I dessa
ingar till exempel firdigheter som att tala, samtala
och lyssna, ldsa och skriva. I bdda imnena nimns att
eleven ska méta skonlitteratur fran olika tider och
skilda delar av virlden. Spraket har en nyckelstillning
samtidigt som sprik, kultur och litteratur anses vara
nira forbundna med varandra. Litteraturen ir ett
medel att forstd omvirlden och sig sjilv och dirmed
vidga omvirldskunskaperna. Hur skapas di goda
forutsiteningar for sprikutveckling och hur kan lirare
folja den enskilda elevens utveckling?

Detta material ger lirare majlighet att observera och
systematiskt iaktta elevernas formégor inom olika omra-
den av betydelse for sprikutvecklingen. Med hjilp av
materialet kan ldrarna dven fa syn pa och utveckla den
egna undervisningen.

Materialets syfte dr att stodja lirarens bedémning av:

* Elevens kunskapsutveckling i férhillande till de bada
imnenas syften och kunskapskrav

* Elevens forkunskaper och vad som behéver utvecklas
inom det aktuella kunskapsomradet

Materialets syfte dr dessutom att utifrin kursplanernas
centrala innehéll, lyfta fram undervisningens betydelse-

fulla roll.

Nya spriket lyfter! ir uppbyggt av detaljerade och
systematiserade observationspunkter inriktade mot
syfte, centralt innehall, kunskapskravet i lisforstaelse
i drskurs 1 och kunskapskraven i drskurs 3 och 6 i
dmnena svenska och svenska som andrasprak samt
for specialskolans arskurs 4 och 7. I materialet finns
tydliga avstimningar som underlittar anvindningen.
Materialet bestar av tre delar:

* Lirarhandledning med observationspunkter och
avstimningar

e Lirarmatriser

¢ FElevens observationsschema

Det ir lisning och lisformdga som star i fokus i bedom-
ningsstodet i enlighet med Skolverkets uppdrag. Tala
och skriva behandlas, men inte lika utforligt. Lasforma-
gan och skrivformagan stédjer varandra men utvecklas
inte alltid parallellt.

Det talade spriket och férmégan att lyssna och
kommunicera utvecklas i starkt beroende av situation,
sammanhang, stimning i gruppen och innehall. En
elevs forméga kan siledes vixla med dessa forhallanden
under skoldren. Utgangspunkten fér materialet 4r alltsd
att de sprakliga formédgorna stddjer varandra, utvecklas
genom att anvindas funktionellt och i meningsfulla
sammanhang. De sprakliga formagorna har grundlig-
gande betydelse for elevens intellektuella, sociala och
kinslomissiga vixt.



KAPITEL 1

Materialets upplaggning

och innehall

I det hir kapitlet, kapitel 1, beskrivs kortfattat hur
Nya spriket lyfter! ir upplagt och hur den konkreta
anvindningen ir tinke att fungera.

De birande tankarna bakom detta bedémnings-
material formuleras i kapitel 2 — som stiller fragan
Sprikutvecklingen — hur fir man fatt i den? Lirarnas
profession som bedémare lyfts fram liksom aspekter pa
sprakutvecklingen hos flersprakiga elever. Men framfér
allt hinger sprakutveckling ihop med sprikanvindning
i meningsskapande och meningsfulla sammanhang.
Dirfor poingteras ocksd det utrymme undervisningen
ger dt varje elevs sprakutveckling liksom den
pedagogiska miljons betydelse.

Forskningsbakgrund
- att bedoma genom observation

Forskningen om elevers sprikutveckling 4r vixande och
betydelsefull. Den visar bland annat att det 4r minga
olika aspekter som samverkar i hur elever utvecklar

sitt sprak, att utvecklingen ser olika ut mellan olika
individer och att den sprakliga miljén i vid bemirkelse
har stor betydelse. Kapitel 3 innehéller ddrfor en
Jforskningsbakgrund som Nya spriket lyfter! vilar pa.

Mot bakgrund av den kunskap aktuell forskning ger
om sprakinlirning och sprakutveckling ir detta bedém-
ningsmaterial uppbyggt av kontinuerliga observationer
och inte av enskilda provuppgifter.

Talet ar grunden!

Rubriken till kapitel 4, Talet ir grunden! markerar det
talade sprikets grundliggande betydelse for varje
minniskas identitet, sociala trygghet och lirande.
Det behandlas dirfor i ett eget kapitel. Observations-
punkterna som giller talat sprak ingér i detta kapitel
och inte tillsammans med ldsning och skrivning.

Vagar till lasning och skrivning

Kapitel 5, Viigar till lisning och skrivning som utgor
huvuddelen av detta material, handlar om att genom
observationer f6lja elevernas lds- och skrivutveckling.
For liraren och f6r eleverna sjilva ar det nodvindigt att

veta hur langt eleverna kommit i sin forméga att hantera
spréket, att se progressionen. Allt gir inte linjirt och

inte heller som pa rils. Liraren maste folja utvecklingen,
stddja nir si behdvs, utmana nir det dr nddvindigt, si
att eleven kommer vidare. Var ir de kritiska punkterna,
vilka sprakliga drag och texter (berittande, beskrivande,
forklarande, instruerande och argumenterande) maste
uppmirksammas och hur ser spraklig progression egentli-
gen ut? Det hir materialet avser att besvara sddana fragor
och vara ett hjilpmedel for liraren att folja elevernas
sprakutveckling med utgangspunkt utifrin vad de kan.

Observationspunkter

Observationspunkterna ir ordnade i grupper fran A till E
En ordningsféljd av nagot slag krévs i ett material som
detta, men det innebir naturligtvis inte att varje elevs
utveckling exakt foljer observationspunkternas ordning
for ”lasa” och “skriva”.

A:1  FEleven visar uppmirksamhet vid hoglisning

A:2 Eleven deltar i textsamtal och liser ord som

helheter (logografisk lisning)

A:3  Eleven bidrar med egna erfarenheter i text-
samtalen och bérjar anvinda ljudning i det
egna ldsandet

A:4 Eleven forstir det lidsta och har knickt liskoden

A:5 Eleven for enkla resonemang om textinnehallet
och laser sjilv kortare elevnira texter

Exempel pa observationspunkter, LASA A:1 till A:4

Antalet observationspunkter under varje grupp varierar
och dr numrerade fran A:1 till A:5 respektive B:1 till
B:4 och sa vidare. De iakttagelser liraren uppmirksam-
mar och noterar beskrivs kortfattat inom respektive
observationspunkt. Observationspunkterna tar fasta

pa bade form och funktion i sprikanvindningen.
Skillnader mellan de tvé svenskimnena finns marke-
rade i observationspunkter genom att det anges om



det giller for det ena eller andra damnet ("sv” star for
dmnet svenska och "sva” stir f6r amnet svenska som
andrasprik). Finns ingen sidan markering giller saledes
observationspunkten for bida imnena. Som exempel
och inspiration innehéller ocksd varje punkt idéer kring
vad undervisningen kan ge utrymme for samt tomma
rader for lirarens egna forslag och kommentarer.
Sidorna med observationspunkter inleds i materialet
med sammanfattande, informerande text som motive-
rar valet av observationspunkter. En oversikt 6ver alla
observationspunkter finns sist i materialet.

Avstamningar

Observationspunkterna ir siledes ganska ménga och for
rutinerade ldrare sikert vilbekanta. En poing med detta
material dr emellertid att varje grupp observationspunk-
ter avslutas med sammanfattande avstimningar A till E
Avstimningarna dr sammanfattningar av de foregaende
observationspunkterna. Det innebir dirmed ocksa att
avstimningarna fér A, C och F innehaller fler punkter
dn vad kunskapskraven i drskurserna 1, 3 och 6 tar upp
och att avstimningarna for A, B och C tar upp fler
punkter dn Bedomningsstodet i lis- och skrivutveckling i
drskurs 1-3. Avstimningarnas formuleringar fokuserar i
forsta hand elevens lasformdga, men i den efterfoljande
analysen lyfts dven skrivfrmégan upp eftersom ldsning
och skrivning gir hand i hand. Aven muntligheten tas

upp dir.

A:1  Eleven visar uppmirksamhet vid hoglisning

A:2 FEleven deltar i textsamtal och liser ord som

helheter (logografisk lisning)

A:3  Eleven bidrar med egna erfarenheter i text-
samtalen och borjar anvinda ljudning i det
egna ldsandet

A:4 Eleven forstar det lista och har knicke liskoden

A:5 Eleven for enkla resonemang om textinnehallet
och laser sjilv kortare elevnira texter

AVSTAMNING A

Eleven har knickt liskoden och visar forstaelse
for innehallet.

Exempel pa observationspunkter LASA mot Avstamning A

En sidan avstimning 4r tinkt att géras minst en ging
under varje skolar och kan utgora ett av underlagen

for den skriftliga individuella utvecklingsplanen, IUP.
Di kommer det att tydligt framga hur lingt varje elev
kommit i sin sprikutveckling och forslag ges ocksi till
hur liraren/rektorn kan agera for de elever som behéver
extra stod. Sdrskild vike bor liggas vid Avstimning A,

C och F i detta material som avspeglar kunskapskraven
i drskurs 1 och 3 respektive betygssteget for E i arskurs
6. I kursplanerna for de bida dmnena finns syften
beskrivna. Dessa avslutas med ett antal amnesspecifika
formagor som undervisningen ska ge eleverna forutsite-
ning att utveckla. Avstimning A och C samspelar alltsa
med kunskapskraven i arskurs 1 och 3 och Avstim-
ning F med kunskapskraven for betyg E i arskurs 6. De
obligatoriska bedémningsstdden i arskurs 1 tillsammans
med frivilliga bedomningsstdd i drskurs 2 och 3 samt
de nationella mnesproven i svenska och svenska som
andrasprak i arskurs 3 och arskurs 6 ir ytterligare stod
for lararens bedomning av elevernas kunskaper.

Tva lararmatriser

En lirarmatris som underlittar lirarens markeringar
av varje elevs utveckling ingar i bedémningsmaterialet,
dir alla observationspunkter dr formulerade med tvd
meningar till och med Avstimning C. Den ena for-
muleringen ir avsedd for liraren, den andra motsvarar
samma innehall men ir formulerad f6r eleven. Elev-
formuleringarna terfinns pa elevens observationsschema,
se nedan. Fran och med observationspunkterna under
D anvinds samma formulering for eleven och ldraren.

Aven en dversiktsmatris dver hela gruppens utveckling
ingar. Dessa bada matriser finns lingst bak i hiftet.

Alla matriser finns dven digitalt pa Skolverkets webb-
plats www.skolverket.se. Liraren kan dir fora in marke-
ringar och spara i egna dokument eller f6ra in i elevens

digitala skriftliga individuella utvecklingsplan, TUD.

Elevens observationsschema

Det ir naturligtvis eleverna sjilva som ir de verkliga
aktorerna, som lir sig lisa och skriva allt bittre och
klarar nya sprakliga utmaningar. Men de behéver fa
syn pa sin egen utveckling — och dirfor innehéller

Nya Spriket lyfter! ocksa ett observationsschema for
eleven, som dir tillsammans med liraren markerar den
egna sprakutvecklingen.

Elevens observationsschema har formen av en
drakslinga, dir observationspunkterna finns inskrivna
i "rosetter”. P4 ena sidan av drakslingan loper obser-
vationspunkterna for LASA, pa den andra sidan for
SKRIVA. Aven om lisa och skriva ibland star skrivna i
samma rosett si ska detta inte tolkas som att de alltid ar
”tvé sidor av samma mynt”.



Observationspunkter, lararmatris

Elevens namn

OBSERVATIONSPUNKTER

LASA

A:1  Eleven visar uppmirksamher vid héglasning

Jag lyssnar och foljer med i handlingen néir nagon liser for mig

A:2  Eleven deltar i textsamtal och ldser ord som helheter (logografisk ldsning)

Jag forstir vad texten handlar om och kinner igen en del ord

A:3  Eleven bidrar med egna erfarenheter i textsamtalen och bérjar anvinda ljudning i det egna lisandet

Jag kopplar ihop det Lista med egna upplevelser och har bérjat ljuda nir jag liser sjilv

A:4  Eleven forstar det lista och har kniicke liskoden

Jag kan lisa ord och meningar och forstir vad jag sjilv liser och andra liser for mig

A:5  Eleven for enkla resonemang om textinnehéllet och liser sjilv kortare elevniira texter

Jag resonerar om det som andra list och liser sjilv kortare texter

SKRIVA

A:1  Eleven visar forsticlse for bilder, tecken och symboler

Jag anviinder bilder, tecken och symboler fir att beriitta nagot

A:2 Eleven deltar i gemensamt skrivande, skriver sitt namn och kopierar bokstiver och ord

Jag kan komma pd saker att skriva om, skriver mitt namn och skriver av bokstiver och ord

A:3  Eleven bidrar till det gemensamma skrivandet och provar att skriva pi egen hand

Jag provar att skriva sjilv, kan flera bokstiver och vet hur de liter

A:4  Eleven provar att skriva for ate beritta cller beskriva med hjilp av bilder

Jag provar att skriva till bilder

A:5  Eleven skriver for att uttrycka sig eller minnas och anvinder oftast ljudning

Jag skriver for att beriitta eller minnas och ljudar orden nér jag skriver

AVSTAMNING A

Eleven har kniicke liskoden och visar forstaelse for innehallet

Jag kan lisa ihop bokstiver till ord och forstir det jag liser

Exempel pa lararmatris

Eftersom utvecklingen av den muntliga formégan kan
sigas vara innu mindre linjir 4n lds- och skrivutveck-
lingen samt ligga till grund for lasning och skrivning,
sa disponeras observationspunkterna f6r omradena tala,
samtala, lyssna pd ett annat sitt. Dessa observations-
punkter ligger dirfor i *jordméanen” och ir inte direkt
kopplade till avstimningarna. Aven det rda nystanet
och triden som bir observationspunkterna ir en del
av jordménen. Hir ges exempel pa erfarenheter och
verksamheter som finns bide fore, under och efter den

tid Nya spriket lyfter! behandlar.

SKRIVA
Jag provar att planera hur jag
ska skriva och ser hur de
gorti andra

LASA
Jag provar att
koppla ihop det jag
Taser med mina egna
erfarenheter.

Jag forstar och
kan hitta bra poanger
i det jag laser

B:2]

SKRIVA
Jag pratar med andra
om hur man kan
skiiva pé lite
olika séitt.

SKRIVA
Jag skriver s3
andra kan l3sa och
folja med i mina texter.

LASA
Jag kan sammanfatta et jag
Iast om och borjar
falite fyt ndr jag.

LASA
Jag anvénder olika séit
for att forsté en text
och laser oftast
texterna
med fyt.

SKRIVA
Jag kan skiiva korta
texter och borjar 3 lite
iyt skrivandet.

Jag forstir det jag liser,
mirker dr jag laser fel och
bérjar fé flyt i mitt lisande.

LAsA
Jag laser ofta och
LASA regelbundet,
Jag laser for att
uppleva och
fara >
C:1]

SKRIVA
Jag kan skiiva om det jag
lért mig med egna ord
s4 andra
forstar

SKRIVA
Jag far idéer frén andra om
urjag kan andra i mina
texter sa de bir
batre.

Jag kan beratta i grupp

och lyssna pa andra
Jag kan beskiva olka saker
s andra forstér vad jag menar ) . Jag kan &terberétta en héndelse
Jag talar om vad jag tycker och tanker eller saga sa andra forstar vad jag menar
och lyssnar pa andras dsikter

Exempel pa elevens observationsschema
"Min sprakutveckling”

Det ir av storsta vike att liraren, for varje observations-
punke, forklarar for eleven vad den innebir. Observera
att forklaring av varje observationspunkt finns under
rubriken "uppmirksamma och notera om eleven”.

Inf6r arbetet med till exempel den skriftliga indi-
viduella utvecklingsplanen kan bedomningsstodet
Nya Spriket lyfier! anvindas som redskap. Det ér till-
rickligt detaljerat for att ge god information och det tar
konsekvent sin utgangspunket i elevens kunskaper och
formagor. Observationsschemat ger ett bra underlag vid
samtal mellan forildrar, elever och lirare.

Elevens observationsschema finns 4ven digitalt pa
Skolverkets webbplats www.skolverket.se Liraren och
eleven kan dir fora in markeringar och spara i egna
dokument eller féra in i elevens digitala skriftliga indivi-
duella utvecklingsplan, IUP.



KAPITEL 2

Sprakutvecklingen
— hur far man fatt i den?

Tala, lyssna och samtala, ldsa och skriva idr centrala
formagor som utvecklas nir de anvinds i meningsfulla
sammanhang. En av skolans viktigaste uppgifter ir just
att stimulera sprakanvindningen och f6lja elevernas
sprakutveckling. Spriket utvecklas nir det anvinds —
men inte bara inom dmnena svenska och svenska som
andrasprak utan i alla imnen och situationer bade i och
utanfor skolan.

Sprakutveckling kan beskrivas som en process dir
formagan att tala, lyssna, samtala, lisa och skriva
utvecklas successivt och i olika avseenden blir alltmera
kvalificerad. Elevers kunskaper okar bade kvalita-
tivt och kvantitativt under skolaren och 6kande och
varierande krav stills pd vad en elev behover kunna for
att klara skolarbetet. Fran arskurs 3 kommer eleven till
exempel att mota betydligt mera text att lisa 4n tidi-
gare bade vad giller skonlitterira texter och sakprosa
(beskrivande, forklarande, instruerande, utredande eller
argumenterande texter). Eleven behover alltsd ha en
allmint god lasf6rmaga, men inte bara det. Eleven ska
kunna ldsa av korreke, ldsa pé olika sitt, kunna tolka
och forsta textens innehall, kunna orientera sig i texter,
kunna se sammanhang, skaffa sig en 6verblick, sortera
bort ovidkommande information och si vidare, for
att eleven ska kunna anvinda sig av innehillet bade
muntligt och skriftligt. I rskurs 3 férvintas eleven att
vid behov kunna anvinda lisstrategier pé ett i huvudsak
fungerande sitt for att klara flera av dessa sitt att ldsa
av och skapa mening. Den sortens sprakliga frmégor
dr avgdrande for hur vil eleven ska utvecklas mot de
formagor som anges i kursplanen.

Minga ganger kan en elev ha kommit lingre inom
nagra av de hir omradena 4n inom andra. Genom
att exempelvis vara mer intresserad av ldsning dn
skrivning, kan eleven ha natt lingre inom det forra dn
det senare.
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Elever med flera sprak

Att ha tillgang till flera sprik ar en rikedom bade for
den enskilda individen och for det samhille hon eller
han lever i. I undervisningen ir elevers flersprikighet

en resurs och tillging for alla elever. Med ett interkul-
turellt forhéllningssitt kan alla berikas genom att méta
och beméta varandras sprik och kulturer. Det ir lika
betydelsefullt att flja utvecklingen av elevens moders-
mal, nir detta dr ett annat sprik 4n svenska, som att
folja den okande sprikliga formagan i svenska (se vidare
kapitel 3).

I skolan kan elever med annat modersmal @n svenska
undervisas i svenska som andrasprik och det idealiska
ar att de parallellt ocksd deltar i modersmélsundervis-
ning. Modersmal 4r ett iamne med egen kursplan och
egna kunskapskrav. Undervisning i och ibland 4ven pa
modersmalet ger eleven stérre majligheter att utveckla
sitt sprak och verklig tvasprakighet blir resultatet. Peri-
odvis kan utvecklingen tyckas g lingsammare for elever
som arbetar med tvé eller flera sprik dn for ensprakiga
elever. Exempelvis kan kopplingen ljud—tecken ta lingre
tid att klara av nir tva sprik, kanske med olika skrift-
system, ska hanteras.

At f6lja en flersprikig elevs sprikutveckling med
fokus endast pa det ena spriket ger en alltfér sndv upp-
fattning av elevens sprikliga progression. En bedém-
ning bor i stillet bygga pé kvalificerad helhetssyn dir
hinsyn tas till foljande aspekeer:

* Den tidiga sprakutvecklingen
* Elevens kommunikativa formaga pé respektive sprik
* Tillgingen till stimulans pa de olika spraken

i elevens miljo

¢ Sprikens strukturella skillnader/likheter
(ex. olika/liknande skriftsystem)

Det ir en vinst att samma bedémningsmaterial anvinds
for alla elever, oavsett vilket deras modersmail ir. Dess-
utom underlittas di det nddvindiga samarbetet mellan
lirarna i modersmal respektive svenska och svenska som
andrasprak.



Lararen som observerar och ger stod

lakttagelser av elevernas sprakutveckling vicker
naturligtvis frigor. I vilken utstrickning skapar arbetet
i klassen mojligheter for eleven att utveckla sitt lisande
och skrivande? Ar klimatet i klassrummet sidant att
samtal kan foras? Skapas méten med spinnande och
intressanta texter, bade skrivna och berittade for varje
elev? I underlagen for lirarens iakttagelser har vi valt
att fora in punkter bide om hur eleverna agerar, hur de
sprakliga kunskaperna utvecklas och vad klassrumsmil-
jon betyder, just dirfor att liraren behéver ta hinsyn till
ménga aspekter for att ge alla elever bidsta mojliga stod.

Inldrningen gr ibland fortare, ibland laingsammare
beroende pa vem eleven ir och i vilken situation eleven
befinner sig. Vi vet att de flesta ser fram mot att kunna
ldsa och skriva, men att na dit ir inte en ldtt vig for
alla. Fordelen med att anvinda ett bedomningsstod som
Nya spriket lyfter! r att alla elevers framsteg syns och att
liraren ser hur undervisningen ytterligare kan anpassas
till varje elevs forutsittningar och behov. I arskurs 1
forvintas alla elever ha nitt Avstimning A och i arskurs
3 Avstimning C, i enlighet med kunskapskraven for
arskurs 1 och 3. Avstimning A och C motsvarar pa sa
sitt den ligsta godtagbara kunskapsnivin for lisning
som alla elever ska ha natc i arskurs 1 respektive 3. Med
stor sannolikhet har manga utvecklats lingre och en del
mycket lingre. Vigen fram till Avstimning A och C ser
ocksa olika ut for olika elever. En del kan siledes ha natt
dessa punkter betydligt tidigare och andra har inte nitct
dit forrdn i drskurs 1 respektive 3. Motsvarande giller
for Avstimning F som i sin tur dr den avstimning som
motsvarar kunskapskraven for lisning och betygssteget
E i drskurs 6.

Kolleger ir en god hjilp nir liraren kinner sig osiker
infor en elevs utveckling. Lirare med olika utbildning
och elevhilsans personal kan utifrin sina kompetens-
omraden bidra till en mer sammansatt bild av eleven.
Om en elev har svérigheter och behover mer hjilp 4n
andra maste skolan uppmirksamma det sa tidigt som
mojligt. Att vinta och se ir inte att rekommendera. Det
ar dirfor viktigt att mer noggrant folja upp de elever
som inte nar de formagor som avstimningarna anger.
Den elev som mirker att hon eller han inte lir sig lisa
som kamraterna utvecklar ofta snabbt effektiva strate-
gier for att dolja detta. Det 4r skolans ansvar att skapa
en sddan miljo dir alla upplever att de méots och beméts
pa den niva de befinner sig.

Lika viktigt som att uppmirksamma den enskilda
elevens utveckling 4r att ldraren analyserar sin under-
visning och stiller sig fragor som: Vad i det centrala
innehallet ar limpligast att lata eleverna arbeta med
just nu och hur gor vi det pa bista site? Ligger under-
visningen pa ritt niva? Anknyter innehallet till elevens

intressen och forkunskaper? Vilka anpassningar behover
goras efter elevens forutsiteningar och behov?

Lararen — den professionella
observatoren

En viktig del i att vara en professionell observator ir att
ha ett sprak for att kunna tala om och beskriva elevers
sprikutveckling, ett metasprak. Lika viktigt r att ldrare
sinsemellan 4r 6verens om vad centrala begrepp i det
hir metaspraket stdr for. Pa sa sitt blir observationer
och bedémningar mer likvirdiga for alla elever. Mate-
rialet Nya spriket lyfter! bidrar till att tydliggora vad
sadana centrala begrepp stir for. I det foljande beskrivs
dirfor mer ingdende hur centrala begrepp anvinds i
materialet (alla sidana begrepp ir markerade med fet
stil och kursiverade for att vara litta att finna i texten).

Det finns tva ingdngar till det ldraren ska uppmairk-
samma och notera i observationspunkterna. De tva
ingangarna ar

* textanvindning och meningsskapande

* symbolhantering.

Textanviindning ror elevernas forméga att delta och
bidra i sammanhang dir de moter olika typer av texter
och skrivuppgifter. Meningsskapande omfattar hur de
kan skapa mening i skrivandet och i métet med texterna
de ska lisa och dirmed forstd innehéllet i det de liser
och skriver. Elevernas forstaelse blir bland annat synlig
i de textsamtal de deltar i och bidrar till i anslutning
till sjilva ldsandet och skrivandet. Symbolhantering ror
elevernas forméga att hantera grundliggande gramma-
tiska aspekter av det skrivna spraket som till exempel
kopplingen ljud — bokstav, stavning, meningsbyggnad
och interpunktion samt ordens uppbyggnad. I observa-
tionspunkterna A till C har dessa tva ingéngar fitt egna
rubriker, for att betona hur viktigt det 4r att inda frin
bérjan ha bida dessa aspekter under observation.

Textanvandning och meningsskapande

Utveckling av textanvindningen och meningsskapandet
kan ses som ett repertoarbygge. Repertoaren av texter
eleverna klarar att ldsa och skriva utokas, likasa sitten
att skapa mening utifrin dem.

Det finns tvd huvudtyper av texter: skonlitteratur
och sakprosa. 1 skonlitteratur ingar narrativer (berit-
tande text av olika slag), lyrik (dikter, visor, rappar, rim
och ramsor) och drama. Sakprosatexter ir olika typer
av instruerande, beskrivande, forklarande, utredande
och argumenterande texter. Exempel pa sakprosatexter
ir listor, recept, manualer och olika typer av faktatexter.
Repertoaren av anvindningen av dessa texter utokas
i stort sett pd tv sitt. Det ena giller hur korza eller
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ldnga texter eleven forvintas lisa eller skriva, det vill
siga hur mycket eleven ska skriva eller hur omfattande
skriven text som ska ldsas och hur mycket st6d som
illustrationer ger. Dir utdkas repertoaren frin texter
som innehdller mycket stodjande illustrationer och lite
skriven text till att ocksd omfatta texter som domineras
av skriven text. Det andra sittet giller hur bekant eller
elevnira dmnet dr. Med elevniira texter menas texter
som behandlar imnen som eleven har erfarenhet av och
som engagerar eleven. De kan ber6ra allt frin direkta
erfarenheter i vardagen eller mer indirekta erfarenheter
himtade frin bocker, filmer, nitet och liknande. Reper-
toaren utdkas frdn att i forsta hand bestd av texter som
behandlar bekanta och elevnira amnen till att ocksé
behandla amnen som inte 4r si bekanta eller sa elev-
ndra, men dér arbetet i skolan gér de hir imnena bade
bekanta och elevnira.

Man liser med syftet att skapa mening och forstd
det lista. En del elever har stora erfarenheter av att
skapa mening i samband med lisande pa en mingd
olika sitt medan andra kan ha fi sidana erfarenheter.
Dirfor ar det viktigt att alla elever tidigt far inga i olika
lassituationer dir olika typer av texter ldses och samta-
las om, sa de ges mojlighet att utoka sin repertoar av
meningsskapande. Med hjilp av singen om Imse Vimse
spindel som text ska hir ges nagra enkla exempel pa
nagra sidana sitt att skapa mening. Att dterge nigot
fran singen kan vara att sdga att Imse klittrade upp for
triden och sedan spolades bort. Act kommentera detta kan
vara att siga att det nog gjorde ont eller han blev ledsen.
Att sammanfatta ir att finna de viktigaste delarna
och dterge dem som att det handlar om en spindel som
klittrar upp for en trid och ramlar ner nér det regnar pa
honom, men ndr solen skiner kan han klittra upp igen.
Sadana sammanfattningar kan manga ganger vara till
hjilp for att finna budskap av olika slag, som en liten
pojke sa efter att ha sjungit denna sang: det handlar ju
inte bara om att han klittrar upp, trillar ner och klittra
upp igen, det handlar ju ocksi om att inte ge upp. Att
vidare resonera om innehallet kan ta sig uttryck frin
mer enkla till mer utvecklade och underbyggda resone-
mang. Mer enkla resonemang kan exempelvis vara att
man kommenterar vad som ir det viktigaste i inne-
hallet och jamfor med vad andra tyckte var viktigast.
Ett sadant resonemang kan utvecklas genom att man
resonerar om vilka likheter och skillnader det dr mel-
lan olika elevers forslag om vad som ir viktigast. En
ytterligare vidareutveckling 4r att forska utreda varfor
eleverna tycker att olika saker ér viktigast. Detta kan
ocksa leda till att eleverna fir prova pd att argumentera
for sina respektive dsikter om vad som ir viktigaste.
Detta dr exempel pé att skapa mer och mer utvecklade
och underbyggda resonemang. 1 det hir menings-
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skapandet tar man ofta hjilp av ytterligare andra sitt
att skapa mening genom att

* bygga forforstdelse
* stilla och besvara fragor
* se samband mellan bilder och skriven text

* se samband mellan innehall som ligger nira varandra
i texten och innehall som inte ligger sa nira varandra

* se samband mellan textinnehéll och egna férkunskaper
och erfarenheter

e dra slutsatser

* resonera om olika formuleringssitt och oklarheter
* gora forutsigelser

* rita bilder eller gora grafiska sammanfattningar

* korrigera sig nir det blir problem med ldsningen
av ord eller forstaelse av sammanhanget

Alla de hir sitten att skapa mening och forsta det lista
kan ldras ut pa ett systematiskt och tydligt sitt i form
av listekniker som eleverna kan utveckla till sina egna
lisstrategier, det vill siga sitt att angripa en text pa ett
medvetet och avsiktligt sitt for att 6ka mojligheten att
forsté eller komma ihdg textinnehallet. S& smaningom
kan fler och fler strategier bli s& automatiserade att
eleverna inte behéver anviinda dem pa ett medvetet sitt.
De bara gor detta. Men nir de kor fast av négon anled-
ning i en text kan de anviinda dem igen. S& smaningom
i arskurs 6 forvintas de allra starkaste lisarna kunna
anvinda lisstrategier pa ett indamdlsenligt och
effektivt siitt, vilket innebir att de forstir nar behov
finns och dé utan tvekan och pa ett smidigt sitt kan
anvinda relevanta ldsstrategier.

Precis lika viktigt som att alla elever tidigt far
ing i olika ldssituationer, ir att de far ingd i olika
skrivsituationer dir olika typer av texter skrivs och
samtalas om. De ges pa si sitt mojlighet att utdka sin
repertoar av meningsskapande i skrivandet. Repertoar-
bygget i skrivandet av olika texter bestir av att utoka

* anvindning av (inspirations)killor
* sitt att samtala om sina egna och andras texter

* anvindning av specifika uttryck och texttypiska drag
i sitt skrivande

* sitt att planera sitt skrivande

At ldsa olika typer av texter samt samtala om och
resonera om det ldsta dr sivil en mycket god inspira-
tionskilla som en killa till det egna skrivandet. Sadana
samtal kan ingd redan i de forsta arskurserna. Texterna
ger viktiga forebilder och grund for att utdka sitt ord-
forrad. I samtalen liggs ocksd grunden f6r hur man kan
himta information och si smaningom jimfé6ra infor-
mationen som ges i olika killor och 4ven argumentera



for och emot deras anvindbarhet. Redan i de férsta
arskurserna kan undervisningen saledes férbereda for
det som sa sminingom ska utvecklas till ett kdllkritiskt
Sforhillningssiitt.

I samtal om texter som lists eller eleverna skrivit
kan man ocksa fokusera hur skribenten formulerat
sig nir det giller specifika uttryck och texttypiska
drag och inspireras av dessa samtal i det kommande
skrivandet. Specifika uttryck kan rora ord och uttryck
som fangar en ldsare av olika skil. De kan exempelvis
vara lustiga, nydanande, synvindande, spinnande eller
upprorande. I drskurs 3 och 4 blir lirobdckerna allemer
dmnesspecifika och innehéller dirmed mer och mer av
dmnesspecifika ord och begrepp, som ir centrala for
meningsskapandet och lirandet inom de olika skol-
dmnena.

Textrypiska drag ir formuleringar som 4r typiska for
en viss sorts text. De anvinds i meningsskapandet for
att skapa en rod trad, en relation till ldsaren och for-
djupningar av innehéllet. En 7éd trdd skapas genom en
overgripande tematik och en 6vergripande struktur med
en inledning, ett huvudavsnitt och en avslutning. En
typisk struktur f6r mer utvecklade berdttande texter ir
att de inleds med en miljé- och personbeskrivning och
ett problem, en konflikt eller en férveckling. Direfter
kommer huvudavsnittet med ett eller flera hindelsefor-
lopp med tydliga orsakssamband som leder fram till att
problemet, konflikten eller férvecklingen i berittelsen
gar mot sin upplosning. Sist kommer en avslutning med
en upplosning och en eventuell sensmoral. Om flera
hindelseforlopp behandlas kan de ligga efter varandra
eller sa kan det vara parallellhandlingar som belyser var-
andra. Ett inte helt ovanligt monster 4r att tre hindelser
ingar, det sa kallade tretalet anvinds. Overgripande
tematik i sagor och berittelser kan vara kamp mellan
ont och gott, prévningar och riddningar av olika slag,
omvilvande resor eller utflykter med dterkomst till
hemmet eller tryggheten. Mer typiske for sakprosatexter
ar att de ofta inleds med en kort bakgrundsteckning till
det som ska behandlas och/eller beskrivning av syftet.
Direfter kommer sjilva huvudavsnittet som kan vara
en instruktion, beskrivning, férklaring, utredning eller
argumentation. Avslutningen utgdrs ofta av en kort
sammanfattning. Den roda traden i sivil berdttande
texter som sakprosatexter stirks genom att sambanden
mellan de olika leden i texten klargors. Det kan bland
annat goras genom att anvinda olika sambandmarkérer,
till exempel och sen, dd, nir, for att, déirfor, eftersom,
trots, av den anledningen och si vidare.

Ett annat texttypiskt drag ir att forsoka engagera och
dra in ldsaren i texten, att skapa en relation till lisaren.
I berittande texter 4r ett sitt att gd in i karaktdrerna och
beskriva hur de exempelvis kiinner eller tinker (intern

fokalisation). Det kan ske oavsett om berittaren ir i
centrum (en jag-berittare) eller 4r en betraktare utifran
(en allvetande beridttare). Andra sitt att engagera ldsaren
av berittande texter ir att anvinda sig av gestaltande
miljo- och personbeskrivningar, dialog, tillbakablickar
och stegrande hindelseforlopp. I sdvil berittande texter
som sakprosatexter anvinds ocksd ord och uttryck som
virderar, forstirker eller forminskar ndgon aspekt av det
som behandlas, exempelvis han var gullig, han var alltid
jattegullig, han var inte sirskilt gullig eller stjarnor dr
brinnande gasklot.

Ett tredje texttypiskt drag dr att utveckla innehéllet
genom att skapa fordjupningar. Ett centralt sitt ir att
lagga till ytterligare meningar eller satser. Dessa utbygg-
nader anvinds for att till exempel omformulera (Med
andra ord...), ge exempel (Ett exempel dr ...), klargdra
(Med det menas. ..), gora tilligg (och.., alltsé. .., men. ..,
emellertid..., 4 andra sidan..., diremot...) eller specifi-
cera tid, plats, sitt eller orsak. Ett annat sitt 4r att bygga
ut centrala ord i texten som i Det var ett stort och otiickt
monster pd taket. Han stod dir helt stilla.

Symbolhantering

Nir det giller formagan att hantera och avkoda ord
finns hos de allra flesta lisare en utveckling som gar
fran logografisk helordslisning till ortografisk helords-
lasning. Logografisk helordsldsning 4r nir ldsaren ser
ordet som en helhet eller ordbild utan att dela upp det
i nagra mindre delar och ortografisk helordslisning 4r
nir ldsaren kan identifiera de ingdende bestandsdelarna
i orden. Den hir utvecklingen forutsitter att eleven lar
sig dels bokstiverna, dels hur man ljudar samman dem
till ord ndr man liser. En tidig form av ljudning i lisan-
det ir si kallade enkel ljudning. Den enkla ljudningen
innebir att man ljudar de enskilda ljuden och sedan for
ihop dem till en helhet. Det fungerar nir orden inte ir
sa langa. Men si fort orden borjar besta av sju, atta och
fler bokstiver blir pafrestningen mycket stor for arbets-
minnet. Det 4r svirt att hilla alla dessa ljud i minnet
samtidigt for att sedan féra samman dem till en hel-
het. I de hir fallen behovs en mer avancerad ljudning.
Den kan bestd av att man ljudar stavelse for stavelse
och sedan f6r samman dessa stavelser till en helhet. En
annan vig 4r att ljuda samman bokstav for bokstav till
dess man finner betydelsebirande enheter, s kallade
morfem, och sedan fora samman dem till en helhet.
Elever som ir morfologiskt medvetna har naturligtvis
stor hjilp av den kompetensen i den hir avancerade
ljudningen. Den avancerade ljudningstekniken behover
eleven fi mota sé tidigt som mojligt i sin utveckling,
eftersom det inte gér att helt och hallet kontrollera
lingden pé orden de méter i texter de ldser eller skriver.
Utvecklingen av férmagan att ljuda forutsitter ocksd en
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mer och mer avancerad forstielse av kopplingen mellan
bokstdver och ljud nir exempelvis samma bokstiver
eller bokstavskombinationer kan motsvara olika ljud
som i exempelvis hat-hatt och skar-skira. Till en bérjan
ar elevens forforstaelse av sammanhanget avgorande for
att klara ut detta. Ju mer den ortografiska helordslis-
ningen tar over desto storre flyt far ldsaren i sitt lisande.

Nir det giller formédgan att hantera och ljuda ut,
inkoda, ord i skrivandet finns hos de allra flesta en
utveckling som gér fran kopierande och upptickar-
skrivande till mer och mer av ljudning och slutligen
till mer och mer av helordsskrivande. En tidig form
av upptickarskrivande ir nir eleven ir i borjan av att
utforska och analysera forhéllandet mellan ljud och
bokstiver. Dessa forsta forsok leder ofta till ett skri-
vande som kan vara svart att ldsa for andra. S& smi-
ningom blir eleven mer och mer siker pa ljudningen
och en mer avancerad form av upptickarskrivande
upptrider. Den ir fortfarande reducerad i sin form
och mellanrum gors inte alltid mellan orden. Men den
ar mojlig att ldsa och forstd for andra som har en viss
kunskap om sammanhanget och dmnet eleven skriver
om. Ju mer ljudningen utvecklas och ju fler ord eleven
maoter i sitt lisande desto storre stod och underlag har
eleven for att stavningen av ord sker med allt storre
sikerhet. Med denna sikerhet i skrivandet av orden
utvecklas helordsskrivandet. Det innebir att man
skriver utan att uttryckligen ljuda orden. De sitter sa
att siga i handens pennféring eller tangentbordsrorelser
och man kan se ordens stavning framfor sig som en hel-
het (det hir ser ritt ut och det dér ser inte ritt ut).

Men dven den mest avancerade ldsaren eller skrivaren
stoter ibland pd helt nya och obekanta ord och behs-
ver da snabbt och smidigt gi over till ljudning, enkel
eller avancerad, for att sedan atervinda till ortografisk
helordsldsning respektive helordsskrivande.

Lararen - det professionella
stodet i elevers sprakutveckling

For varje observationspunkt i Nya spriket lyfter! finns
ett antal exempel pa undervisning. Uppdelningen i
textanvindning och meningsskapande 4 ena sidan och
symbolhantering 4 andra sidan som finns i punkterna
under rubriken Uppmirksamma och notera i obser-
vationspunkterna A till C dterkommer diremot inte
i undervisningsexemplen. Det beror pa att det oftast
inte gar att dela upp dem pa ett sddant sitt i undervis-
ningen. I undervisningen arbetar ldraren for det mesta
med alla dessa aspekter samtidigt och integrerat i nigot
tema eller arbetsomrade.

Undervisningsexemplen ar idéer kring vad
undervisningen kan ge utrymme for och hur den kan
stddja elevernas utveckling av bland annat det som
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ska observeras. De utgdr exempel pd aktiviteter som ar
avsedda att byggas in i och integreras i den ordinarie
undervisningen inom olika dmnen och teman eller
arbetsomraden. P4 sa sitt ges de en funktion och ett
meningsfullt sammanhang for eleverna. Nya spriker
yfter! dr pa sa sitt ett beddmningsstod for ate dels folja
elevens utveckling, dels inspireras till att nyttja gruppen
i undervisningen for att stddja olika elevers utveckling,
det vill siga se individen och nyttja gruppen. En vanlig
vig att gd dr att borja med att ge eleverna forebilder eller
modeller som 6vergir i en modellering i vilken elevernas
deltagande och bidragande 6kar successivt tills de si
smaningom star pa egna ben. Att anvinda bedomning
formativt i undervisiningen med aterkoppling och vig-
ledande samtal 4r en viktig del av den modelleringen, sa
att eleven vet var hon eller han ir i sin utveckling och
vad som dr nista steg och utmaning. Samtalen stddjer
pa sd sitt utvecklingen av elevens metakognition nir det
giller lisande och skrivande.

Modellering, deltagande och bidrag

Modellering av lisande och skrivande sker genom hég-
lisning, gemensamt lisande och gemensamt skrivande
i de forsta arskurserna, lisande och textsamtal samt
skrivande och textsamtal for att ge stod for elevernas
allemer omfattande och mer sjilvstindiga deltagande

och bidragande.

Hoéglasning

Det ir centralt att redan i tidig alder fa méta olika typer
av texter inom skonlitteratur och sakprosa genom att en
vuxen ldser hogt och samtalar om innehallet. P4 s sitt
kan barn redan i forskoledlder ges mojlighet att méta
savil korta som langa texter. Texterna kan besta av allt
fran enkla och korta bilderbocker till lingre och lingre
kapitelbocker och faktabdcker dir den skrivna texten
dominerar mer och mer. Hoglisningen bor fortga upp
genom skoldren for att eleverna ska fi mota allemer
olika och utmanade texter. De ger forebilder, stod

och underlag f6r breddning av det egna lisandet och
skrivandet. Modelleringen sker sd genom att eleverna
ges underlag f6r hur man liser och skriver samt hur
man kan tala om och tolka innehall i de ldsta texterna
och tala om sitt skrivande med exempelvis forebild i det
som ldsts.

Gemensamt lasande i de férsta arskurserna

Under det gemensamma ldsandet fir eleverna mojlighet
att tillsammans med liraren samtala om ett textinne-
hall utifran olika aspekter. I samtalet far eleverna méta
olika méjliga sitt att forstd och tolka innehallet. De ges
mojlighet att vara med i samtal om exempelvis sjilva
handlingen, poingen eller budskapet eller om hur de



kan anvinda det som de lirt sig genom texten. De ges
ocksa mojlighet att utveckla forstéelse for olika begrepp
och uttryck i texten. Det gemensamma lidsandet ger
dven eleverna méjlighet att kinna igen ofta forekom-
mande ord, enskilda bokstiver och andra sprakliga
strukturer i texten. Det kan vara hur bokstédver ljudas
ihop till ord, hur ord blir till meningar eller hur olika
bojningsformer ser ut. Exempel pa olika sitt att ldsa
gemensamt dr foljande:

* Vilj ut en bok med text och bilder som kan skapa
nyfikenhet, forvintan och engagemang hos eleverna.

¢ Skapa tillsammans med eleverna en forstielse for
varfér man kan vilja lisa boken och en forforstaelse
av vad den kan handla om. Det kan exempelvis ske
genom att se pa framsidan och bilder i boken och
lata eleverna fundera 6ver vad den kan tinkas handla
om och vad man kan fi ut av att ldsa den.

e Tick over texten i en bok och samtala om bilderna.
Lat eleverna forsoka lista ut vad det kan std i texten.

* Skugglis texten tillsammans (liraren liser fore och
eleverna efter). Samtala om ordens betydelser. Lis
orden och peka samtidigt pa dem for att visa ldsrike-
ningen. Lis texten manga ganger med varierande

rost; hog, viskande, lingsam, snabb och si vidare. Lat

eleverna turas om att leda lisningen genom att peka
pa texten.

* Samtala om texten. Still olika typer av frigor om
innehillet, handlingen och budskapet och knyt an
till elevernas egna erfarenheter och kunskaper. Lat
eleverna prova pd att fora lasanteckningar i logg-
bok, pa post-it lappar eller med digitala verktyg.
Lisanteckningarna kan besta av ritade bilder, listor
pa viktiga ord och/eller skriven text.

* Arbeta med elevernas sprikliga medvetenhet genom
att stélla frigor som: Hur mdnga ord finns det pa den
hir sidan? Upprepas en del ord? Var i texten dterkom-
mer orden? Pi hur ménga stillen finns orden? Hur
mdnga meningar? Hur ser man att det Gr en mening?

* Leta bokstiver i texten. Gor eleverna uppmirksamma
pd sambandet mellan bokstavstecken och ljud,
exempelvis genom att ljuda forsta bokstaven i ett ord.

Eleverna far sedan forsoka lista ut vilket ord som avses.

Gemensamt skrivande i de férsta arskurserna

Genom det gemensamma skrivandet fir eleverna
forebilder for eget skrivande. Under detta skrivande far
eleverna mojlighet att tillsammans med liraren skriva
en gemensam text som har ett budskap. Texten skrivs i
samtal med ldraren, pa ett stille vil synligt for eleverna,
med utgingspunkt i elevernas muntliga forslag. Liraren
fungerar som ”sekreterare” och omformulerar elevernas

talade sprak till skriven text. Det gemensamma skrivan-
det ger eleverna majlighet att kiinna igen ord, enskilda
bokstiver och andra sprikliga strukturer i texten.
Exempel pa ett sadant undervisningsférlopp kan vara

foljande:

* Vilj vad den gemensamma texten ska innehalla,
varfor den ska skrivas och vem/vilka som ska lisa
den. Den kan exempelvis handla om att dterberitta
en gemensam upplevelse, hitta pa en berittelse eller
saga, skriva klassens dagbok eller skriva en faktatext.

* Be eleverna komma med olika férslag pa innehall.
Anvind exempelvis tidigare gjorda ldsanteckningar
om innehall som passar in hir.

* Omformulera deras forslag till skriven text under
samtal om val av ord och hur de stavas.

* Ljuda texten medan den skrivs.

¢ Samtala om innehallet i texten och om eleverna
ir n6jda med den.

* "Skugglis” den firdiga texten tillsammans (liraren
laser fore och eleverna efter)! Lis orden och peka
samtidigt pa dem for att visa lisriktningen.

* Arbeta med elevernas sprikliga medvetenhet genom
att stilla frigor som: Hur mdnga ord finns det i texten?
Upprepas en del ord? Var i texten dterkommer orden?
Pi hur ménga stillen finns orden? Hur mdnga
meningar? Hur ser man att det dr en mening?

* Leta bokstiver i texten. Gor eleverna uppmirksamma
pa sambandet mellan bokstavstecken och ljud, exem-
pelvis genom att ljuda forsta bokstaven i ett ord.

Lasande och textsamtal

Det egna ldsandet forbereds genom att dels diskutera
syftet med ldsandet, dels bygga upp sin forforstielse
och sitt engagemang for det som ska ldsas i relation till
syftet med ldsandet. Syftet kan variera for olika elever
beroende av deras lisformaga. Beroende pé framfor allt
syftet med ldsningen, elevens férkunskaper och hur
komplex texten ir for den enskilde individen, kan man
ocksa diskutera tillsammans om det 4r nagra sirskilda
lastekniker som kan underlitta lisandet, eller om det
inte ir si. Ar innehillet bekant och elevnira och syftet
att ldsa for upplevelse, kanske inga listekniker behévs
alls. Ar innehallet mindre bekant och mindre elevnira
och syftet att ldra sig ndgot helt nytt, kan det finnas
behov av flera olika listekniker.

Sjilva lisandet och samtalet om texten kan liggas
upp pa olika sitt. Med mer komplexa texter och syften,
kan man ldsa ett stycke i taget och resonera om det med
stdd av lastekniker som ir relevanta for att nd det tinkea
syftet. Ar eleverna inte si sjilvstindiga i sitt lisande av
sidana texter, kan detta ske med lirarstod. Ar de mer
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sjalvstindiga, kan detta ske i grupper eller parvis. Med
mindre komplexa texter och syften, kan eleverna lisa
enskilt och sedan samtala om texterna.

Ett framstdende st6d i lisandet, som kan vara limp-
ligt i de flesta sammanhang, ir att féra lisanteckningar
under och efter lisandet. Det ir bland annat ett gott
stdd for senare samtal om texten. Lisanteckningarna
kan exempelvis utgi frin olika frigestillningar som
lararen, klassen gemensamt eller den enskilde eleven
stillt. De kan besta av skriven text sivil som ritade
illustrationer av olika slag (till exempel bilder, grafer,
figurer). Eleverna ldser helt enkelt med pennan i handen
och det ger manga tillfillen varje dag till att skriva.
Lisanteckningarna ger eleven mojlighet att stanna upp i
lasningen, reflektera och skriva ner sina tankar som hjal-
per eleven att fordjupa forstielsen av texten. Listekniker
som anvinds i olika lissituationer kan ocksé successivt
skrivas upp och samlas pa ett eller flera blidderblocks-
blad som sitts upp pé viggen i klassrummet.

Skrivande och textsamtal

Det egna skrivandet férbereds i likhet med ldsandet
genom att dels diskutera syftet med skrivandet, dels ges
mojlighet att bygga upp sin forforstielse och sitt enga-
gemang for det som ska skrivas om i relation till syftet
med skrivandet. I byggandet av forforstielse for amnet
kan ocksd ingd att lisa andra texter som bade kan bli en
forebild for skrivandet och en killa for kunskaper om
dmnet ifrdga. Centralt dr att ocksd tinka ut vem eller
vilka som ska eller skulle vilja lisa elevens text. Exempel
pa nagra olika former av planeringsstod som kan ingd i
forberedelsen av skrivandet ér:

* mer eller mindre utférliga ldsanteckningar baserade
pa andra ldsta texter

¢ kortskrivande
* nyckelord

e cirkulir tankekarta, dir huvudtemat stir i mitten
och utvikningar av detta huvudtema skrivs i en cirkel
runt huvudtemat

* linjir tankekarta, dir huvudtemat star éverst och
utvikningar skrivs under varandra i den ordningen
som man bestimmer att de ska komma i texten for
att fa till stdnd en rod trid

¢ bilder och bildserier
¢ hindelsekartor

* beskrivande ord p4 tavlan eller viggen (ordbanker)
som kan vara dmnesspecifika ord eller ord som till
exempel beskriver vad nigon kinner, tinker, ser, hér,
smakar och luktar. Orden kan anvindas for att bygga
scheman dir ord kopplas samman med de olika
karaktirerna som kan inga i texten.
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* Venn-diagram som bestdr av tvi eller tre 6ver-
lappande cirklar. I cirklarna placeras eller skrivs ord
for foremal som man vill jimf6ra for att se likheter

och skillnader.

e VOL-schema, dir man forst antecknar vad man
Vet och vad man Onskar lira sig. Under arbetets
gang kan man sedan med jimna mellanrum skriva
vad man Ldirt sig.

Skrivandet kan sedan ske i grupp, parvis eller enskilt
beroende pa sammanhanget.

Det uppfoljande textsamtalet eller responssamta-
let kan ha fokus pa olika aspekter i elevens text: mer
overgripande innehéll, samspel mellan text och illus-
trationer, far eleven fram det eleven vill fi fram, 4r det
begripligt f6r dem som ska lisa texten, anvindning av
texttypiska drag, val av specifika uttryck for genren eller
amnet eller grammatiska aspekter som meningsbygg-
nad och stavning. Det ir viktigt att fokusera det eleven
ar stark i och kanske kan vidareutveckla sivil som det
eleven 4r mindre stark i och behéver ligga grunden for
en vidareutveckling av.

Tillsammans och pa egen hand

Det som inleds i modellering med ett tydligt och ganska
omfattande ldrarstod overgar till att ldraren si smé-
ningom kan dra ner detta till att bara omfatta ett visst
lararstod till att eleverna provar pd egen hand och sa
smaningom kinner sig mer och mer sikra att gora allt
pa egen hand. Det som bérjar tillsammans 6vergar till
att eleverna gor det pa egen hand och deras deltagande
och bidrag dkar med andra ord successivt.

Modellering med lirarstod i lisandet och skrivandet
kan ta sig olika former. Nagra exempel pa det 4r att
lararen sjilv dr den lisande och skrivande forebilden,
att inspirera till detta, peka ut mojliga stod som i bilder
och sammanhang for att underlitta forstaelsen och
vidare att

* ge olika typer av starthjilp (promptning), till exempel
Vi pratade forut om vad demokrati ir. Vad var det vi
sa att det ir? Vi sa att demokrati ir ... Skriv ner det!

¢ ge alternativ att vilja fran, till exempel Ar vargen ett
rovdjur eller dr vargen ett tamdjur? Vem var det som
blev glad i beriittelsen: Pelle eller Kalle? Varfor blev han
glad? Var det for att han fick en present? Eller var det
for att han fick gi pa bio? Present eller gé pa bio?
* ge olika typer av frdgor, till exempel
— slutna och mer dppna frigor som kompletterar och
stodjer varandra: Vad stod det i texten att vargen ir
for sorts djur? Varfor kallas vargen for rovdjur? Vad
dr det for skillnad mellan rovdjur och tamdjur?



— fragor som vicker nyfikenhet: Sd spinnande, vad
tror ni héinder, har vi ndgra ledtridar? S intressant
med hur riven lever, vad tror ni kommer att
behandlas hirnist, har vi ndgra lediridar?

— fragor som vicker dilemman: Dezr handlade ju om
en gammal man som halkade omkull pa den isiga
gatan. Vad skulle du ha gjort om det hiint nér du gick
hem frin skolan idag?
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KAPITEL 3

Vad sager forskningen?

Hur elever tillagnar sig sprak®*

Sprikutveckling hos barn foljer ungefir samma forlopp
oavsett vilket sprak det giller. Aven om variationen kan
vara stor i hur snabbt enskilda barn utvecklas sprikligt,
kan man vid inlirning av ett majoritetssprak? ange vissa
aldrar i sprikutvecklingen. Huvuddelen av spriket lirs
in under de forsta levnadsiren: modersmalets uttal ir i
princip inlirt vid 3—4-arsaldern, merparten av sprakets
grammatiska strukturer har utvecklats redan i 4-5-drs-
dldern tillsammans med en stor del av det centrala
forrddet av basord. Vid skolstarten behirskar barnet
ungefir 8 000—10 000 ord. Hir ingér viktiga delar av
det centrala ordférridet och det ordférrad som anvinds
i hemmet och i elevers liv i dvrigt. Aven de grundlig-
gande reglerna for samtalsstruktur (hur samtal gér till)
och textstruktur (hur man uttrycker den information
man vill formedla) har barn i allminhet tillignat sig
fore 7-arsaldern. Den del av spriket som pa detta sitt i
en majoritetssituation ldrs in fore skolaldern behirskas
pa likartat sitt av alla anvindare av spraket. Man kan
tala om att barn i denna dlder behérskar sprikets bas.
Naturligtvis fortsitter modersmalet att utvecklas dven
senare, nimligen i den del av spraket som kan kallas
sprakets utbyggnad. En stor del av denna senare
utveckling sker inom skolans ram, bade i svenska och
i modersmélsundervisningen och i annan dmnesunder-
visning. I svensk- och modersmélsundervisningen till-
dgnar sig eleverna skriftsprakets och det formella talade
sprakets principer. I imnesundervisningen lir sig elever
bl.a. ett mycket stort nytt ordforrdd nir de skaffar sig
kunskaper pa det ena omradet efter det andra. Under-
sokningar tyder pd att det kan rora sig om sa mycket
som ett par, tre tusen nya ord per ar som elever lar
sig i sitt modersmal i vanliga majoritetssammanhang,
men variationen ir stor mellan olika elever. Utdver
det ordforrad som ir kopplat till skolans amnen spelar
elevernas olika intressen en mycket stor roll for vilka

specialordforrdd de kommer att utveckla. Efter skol-
tiden utvecklas sprikets utbyggnad ocksd i alla andra
livssituationer som individen befinner sig i, till exempel
i yrkeslivet, vid fritidsaktiviteter, i sknlitteraturens och
massmediernas virld och sa vidare.

Vid inldrning av ett minoritetssprak® ir situationen
ddremot i de flesta fall mindre gynnsam. Detta kan leda
till att barnet i forhéllande till sin alder har luckor redan
i sprikets bas och sd sminingom i dnnu hégre grad i
dess utbyggnad. Om det endast dr forildrarna, eller i
vissa fall, endast en forilder, som anvinder spriket med
barnet blir sprakstimulansen alltf6r begrinsad. Sirskilt
kan franvaron av syskon eller jimnariga kamrater som
anvinder spriket innebira att ett barn inte kommer att
tilldgna sig alla aspekter av uttalet eller det talade spré-
kets grammatik fére skolildern. Jimnariga ir viktiga for
att barn ska motiveras av "grupptrycket” att ldra sig ett
idiomatiske sprik, det vill siga ett sprik som uppfattas
som infott. Barn strivar efter att vara exakt som andra
barn i manga avseenden, sirskilt sprakligt. Sprakets
basdel kan dock utvecklas normalt och positivt som i
ett majoritetssprik, om barnet fir en tillrickligt intensiv
och nyanserad stimulans i minoritetsspriket-moders-
milet. Sa kan det bli nir hela familjen talar spriket i
fraga och barnet ocksd har kamrater och vuxna utanfor
familjen med vilka det kan anvinda detta sprak.

Att sprikets utbyggnadsdel inte utvecklas alls eller
bara i liten grad ir en typisk f6ljd av att ett barn med
minoritetssprak varken fir undervisning i eller pa
sitt modersmal. Som elev har hon eller han da inte
mojlighet att tilligna sig de aspekter av spriket som
hor till detta spraks anvindning i skrift och gar ocksd
miste om stora delar av det ordférrdd som anvinds for
att beskriva och tala om olika imnen. Den som inte
har talat om det innehéll som hér till skolans olika
undervisningsimnen pa sitt forstasprik kommer inte att
ha nagot ordforrad for detta pd det spriket.

1. Det hir inledande avsnittet bygger pa Kenneth Hyltenstams kapitel i Att ldsa och skriva — forskning och beprovad erfarenhet,

Myndigheten for skolutveckling, 2007.

2. Majoritetssprik: Det sprik som i ett flersprikigt samhille anviinds av den dominerande befolkningsgruppen.
3. Minoritetssprak: Sprak som i ett flersprakigt samhille anvinds av en spraklig minoritet.
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Pi grund av olikheter i familjesituation och intensiteten
i kontakten med modersmalet uppvisar elever som kom-
mer till skolans modersmalsundervisning starke varie-
rande behirskning av sitt forstasprik. Denna variation ar
betydligt storre dn bland svenska elever i deras moders-
mal. Undervisningen i modersmal méste dirfor kompen-
sera for de aspekter pd sprakanvindning som eleven sak-
nar i sin livssituation. Vissa elever behéver stod bade for
att bygga ut sprakets bas, si att den utvecklas till normal
dldersniva, och for att utveckla sprikets utbyggnad. For
andra giller det huvudsakligen att arbeta med sprékets
utbyggnad pd samma sitt som for majoritetseleverna i
deras modersmal, svenska. Man kan i detta ssmmanhang
tinka pd att det for elever med svenska som modersmal
finns fa mal som skolan dgnar s mycket tid och stdd it
som utvecklingen av utbyggnaden i modersmalet — flera
timmars undervisning i veckan genom hela skoltiden!

En annan viktig orsak till att minoritetselevers inlir-
ning av forstaspraket kan himmas ir omgivningens
attityder till spriket i fraga. Inom ett givet samhille
virderas majoritetsspraket hogt och minoritetsspraken
lagre — detta giller alltid om man med termen minori-
tet avser en dominerad grupp. Det gor att elever, som i
vissa dldrar dr mycket kinsliga for social status, har lig
motivation att anvinda och lira in minoritetsspriket,
medan de girna anpassar sig till de svenska kamraterna i
sprakligt hinseende och av det skilet 4r mer motiverade
att lira sig majoritetsspraket. Om skolan diremot ger
undervisning bade i och pd minoritetsspriket, bidrar
detta till sprikets 6kade status och dirigenom ocksa till
elevernas 6kade motivation att utveckla sitt sprak.

Forskning om lasande och skrivande

Synen pa vad lis- och skrivfrmaga ir for nagot har
forindrats mycket med tiden. Vara samhillen i dag stil-
ler helt andra krav pa den férmagan 4n for bara femtio
ar sedan. I savil forskning som pedagogisk praktik och
genom utvirderingar och mitningar av en individs lis-
och skrivférmaga framtrider ett skifte i synen pa lisning
och skrivande. Fran att ha sett sprakliga f6rmégor som
ett antal mer eller mindre universella kognitiva firdig-
heter som kan mitas pa ett relativt enkelt sitt och med
i stort sett samma instrument virlden 6ver, domine-

rar i dag insikten om hur komplex sprakformagan ir.
OECD:s definition av lds- och skrivférméga frin 1995

kan ses som ett exempel pa vad den innebir:

Formagan att anvinda trycke eller handskriven text for att

* fungera i samhillet och fylla kraven i olika vardags-
situationer

* kunna tillgodose sina behov och personliga mal

* forkovra sig och utvecklas i enlighet med sina
personliga férutsittningar.

Den lis- och skrivformdga som anses utgora en del av
vara minskliga rittigheter 4r inte en ging for alla given.
Historien hjilper oss att se att det dr forhandlingsbart
och forindringsbart. Av den anledningen kan vi férutse
att forhandlingar om innehéllet i de ménskliga rittig-
heterna med avseende pa aspekter som ror lds- och
skrivformagan alltid kommer att paga.

Kompletterande forskningsperspektiv

Den kunskap som forskningen till dags dato bidragit
med vilar pa flera olika perspektiv. P ett 6vergripande
plan kan de hir perspektiven grupperas i tva huvud-
typer. Den forsta huvudtypen har individen i fokus,

s kallade intra-individuella perspektiv. Dessa har

med tiden vuxit sig starka inom forskning om lis- och
skrivsvérigheter. Under de senaste trettio aren har forsk-
ningsarbetet till mycket stora delar inriktats mot studiet
av fonologiska aspekter som fonologisk medvetenhet
och studiet av biologiska och neurologiska orsaker till
uppkomsten av svarigheterna. Den andra huvudtypen
av perspektiv, sd kallade inter-individuella perspektiv,
har 4 andra sidan fokuserat ldsandet och skrivandet som
det pagar i samhillet. Framtridande frigestillningar
inom detta perspektiv ror hur lisande och skrivande
lirs in och utvecklas i den kultur och det samhille man
lever i, hur det anvinds i olika situationer, vilka funk-
tioner det fyller i en minniskas liv. Huvudfokus har
inom dessa inter-individuella perspektiv legat pa studiet
av det som brukar kallas f6r normal lds- och skriv-
utveckling.

De hir huvudtyperna av perspektiv har bida bidragit
med betydelsefull kunskap om en individs utveckling
av sin lis- och skrivférmaga. Men de gor det sdledes
utifrdn olika utgangspunkter. For att f6rsta en individs
utveckling behéver vi bida dessa huvudtyper av per-
spektiv. De utgér med andra ord viktiga komplement
till varandra. Med hjilp av dem uppnas bide bredd och
djup i vir kunskap. I framtiden dr det mojligt att det
finns behov av ytterligare andra typer av perspektiv som
vi i dag inte kan skonja.

Intresse och engagemang
som drivkraft

Forskning om tidig lds- och skrivinldrning visar pd att
barn i mycket lig alder kan utveckla ett stort intresse
och engagemang for lisande och skrivande. I méten
med skriftspriket, i hoglisningsstunder och gemensamt
skrivande, ges de en begynnande forstielse for varfor
man ldser och skriver, och kan se gliddjen i att lisa och
skriva.

I de hir sammanhangen fir de naturligtvis ocksé
forebilder och modeller f6r hur man gor nir man ldser
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och skriver. Manga barn f6rsoker dirfor prova pa att
ldsa och skriva pa egen hand. Mycket vanligt ar att de
borjar med att skriva. De blandar dé ofta egenhindigt
komponerade krumelurer med bokstiver och andra
skrivna tecken och symboler. Sitt eget och andras namn
ir minga ganger ord de snabbt lir sig att kiinna igen
som en helhet. Allt detta leder for en hel del elever till
att de borjar fundera dver och stilla frigor om boksti-
verna.

I undersékningar av savil yngre som ildre elevers
lasformaga finner man ett tydligt samband mellan deras
intresse och engagemang for ldsning och den faktiska
lasformagan. Ju mer de ldser pa fritiden och med
engagemang, desto bittre lyckas de i sin ldsning senare
i livet.

Bokstavskunskap och
andra sprakliga formagor

Sedan linge har forskningen visat att elever som klarar
den allra forsta lis- och skrivinlirningen mycket bra ar
fonologiskt medvetna och har god kunskap om bok-
staverna och sprikljuden. Bokstavskunskapen ir alltsa
central i arbetet med att ldra sig att knicka skriftkoden
och att ldra sig ljudningsstrategin. Den strategin ligger
vidare till grund for att automatisera avkodningen och
utveckla den ortografiska helordslisningen. Men under
de senare dren har man ocksa visat att elevers mer gene-
rella sprikliga formagor samverkar tydligt med bade
den tidiga och den fortsatta lds- och skrivutvecklingen.
Exempel pa sadana sprikliga formagor ir att ha ett
stort ordforrad, kunna dterge satser och berittelser samt
kunna ta en aktiv del i samtal.

Samtal

Att samtala och att kunna vara en aktiv samtalsdeltagare
har stor betydelse for utveckling av formagan ate lisa
och skriva. Men dven det motsatta giller. Genom att
lisa och skriva utvecklar eleverna exempelvis sitt ord-
forrad. I lisandet och skrivandet fir de mota berittelser,
beskrivningar, férklaringar, instruktioner och argu-
mentationer som ligger mer eller mindre nira den egna
vardagen eller de egna intressena. P4 si sitt ges de moj-
lighet att utveckla sin formaga att exempelvis rora sig
inom olika mnesomréiden. Samtal som omger lisandet
och skrivandet ger eleverna tillfillen att dterberdtta och
beskriva, tolka och férklara, virdera och argumentera
samt gora kopplingar till egna erfarenheter och férut-
siga vad som kan komma att hinda. Den hir formen av
samtal stodjer utvecklingen av ordforradet och sa kallat
situationsoberoende sprik. Forskningen visar att elever
som deltar aktivt i samtal som innebir att man anvin-
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der mer situationsoberoende sprik har en god prognos
i lis- och skrivutvecklingen. De hir samtalen leder
ocksa till att eleverna ges mojlighet att utveckla olika
typer av ldsstrategier i sitt lisande och skrivande. Det
ror allt frin enkla strategier av att kunna aterge fakta
och detaljer till att tolka innehall och underséka texters
form och funktion.

Fortsatt las- och skrivutveckling

Behovet av alla de hir kunskaperna, férmagorna och
strategierna blir sirskilt tydliga nir eleverna ska lisa
och skriva lingre texter och texter av olika slag inom
olika Amnen. Om inte forr, si moter de sidana tex-

ter i arskurs 3 och 4. De hir texterna stiller nu stora
krav pa avkodningsformagan, den allminna sprikliga
formagan och forméagan att rora sig i olika slags texter.
Det ir alltsd visentligt att eleverna i god tid fore motet
med sidana lingre texter automatiserat sin férmaga att
hantera skriftkoden — avkoda i lisning och inkoda i
skrivandet. Det innebir att de utvecklat sitt ortografiska
helordsldsande och -skrivande med hjilp av ljudnings-
strategin.

Det idr ocksa betydelsefullt att eleverna far stod
genom samtal om texternas innehall for att kunna
utveckla lds- och skrivstrategier som ror formagan att
savil bygga som anvinda ordf6rradet samt olika lis-
strategier. Négra framtridande strategier for att under-
litta meningsskapandet 4r att kunna knyta an till egna
erfarenheter, identifiera budskap, sammanfatta innehill,
se orsakssamband, gora férutsigelser om vad som ska
komma hirnist, dra slutsatser och generalisera, associera
till andra texter de ldst eller skrivit samt kritiskt granska
texters form och innehall. Ett rikt ordforrdd och sadana
hir lasstrategier hjilper eleverna att forstd och tala om
de @mnen som texterna handlar om. Det bidrar till att
de kan rora sig bide pi och mellan raderna i texterna.

Det giller nu helt enkelt for eleverna att utveckla sina
lds- och skrivstrategier som rér avkodning, ordférrad,
meningsskapandet och den mer allminna sprak-
forstaelsen, sa att de enkelt och smidigt kan réra sig
i olika slags texter, savil skonlitterdra texter som sak-
prosatexter. Formégorna att ha automatiserat anvind-
ningen av skriftkoden samt att kunna rora sig i ett
situationsoberoende sprik och i olika slags texter bidrar
alla till att fa flyt i lisandet, bade hoglisandet och det
tysta lasandet, och i skrivandet. Det bidrar ocksa till
att kunna anpassa sitt lisande och skrivande till syftet
med aktiviteten. De hir aspekterna utgor grunden for
att eleverna ska bli rérliga i sitt lasande och skrivande
och dirmed bli aktiva, intresserade och engagerade
meningsskapare i skriftspriket.



Elevers bakgrund

Bygget av de hir formagorna pabérjas i storre eller
mindre utstrickning redan i férskoledldern. Det sker

i familjen, och f6r manga elever forstirks det i for-
skolan och férskoleklassen. Elever kommer frin olika
uppvixtforhéllanden och ges olika méjligheter till att
bygga de hir férmagorna. Det giller savil elever med
svenska som forstasprdk som elever med svenska som
andrasprik. Sociokulturell bakgrund visar sig vara nigra
av de mest framtridande aspekterna, vilket framgér av
de internationella undersékningarna PIRLS och PISA
som Sverige deltar i. Elever som kommer fran hem dir
man ldser och skriver samt samtalar om detta nar hogre
resultat 4n elever som inte alls eller i liten utstrickning
moter sddana verksamheter i hemmen. Kén ér en annan
aspekt av betydelse. I de flesta linder nar flickorna
bittre lasresultat dn pojkarna. Flickor uppvisar ocksa

en betydligt mer positiv attityd till lisning 4n pojkar.
Men i Sverige har skillnaden mellan flickors och pojkars
resultat i drskurs 4 minskat sedan 2001 genom att flick-
ornas resultat har forsimrats. Elever har siledes olika
vanor av att delta i de sprakliga verksamheter som de
méoter i skolan. Det kan beskrivas som att de har lirt sig
att vara i och réra sig inom olika sprakliga landskap.

Elevers sprakliga landskap

P4 ett mer allmint plan 4r de sprakliga landskap som
vi lever i idag annorlunda 4n for bara tio ar sedan. Det
vardagliga samtalet har fatt konkurrens av nitbaserade
kommunikationsformer. Redan sma barn tillbringar en
stor del av sin tid med exempelvis olika digitala spel.
Medierna och populirkulturen har blivit allt viktigare.
Det skrivna ordet tillsammans med en mingd andra
typer av visuella symboler attraherar och engagerar
barn och unga pa ett sitt vi tidigare inte sett exempel
pa. Illustrationer och bilder av olika slag har fitt en
dnnu mer framtridande plats i samverkan med den
skrivna texten. Vi lever siledes i en ny mediedlder med
bland andra sitt att ldsa och skriva i tilldgg till tidigare.
Undersokningar visar emellertid att det 4r stor 6verens-
stimmelse mellan lisformagan pa papper och pé nitet,
dven om manga nir nigot bittre resultat nir de ldser pa
nitet. Det 4r inte heller de mest flitiga anvindarna av
digitala verktyg som lyckas bdst utan de som tillbringar
lagom mycket tid vid det.

De allra flesta barn har siledes redan innan de borjar
skolan mott skriftspraket och andra visuella symboler
savil i pappersmediet som pa nitet. Exempel pa tex-
ter och visuella symboler av olika slag kan vara sagor,
fakrtatexter, tecknade serier, singtexter, sporttabel-
ler, beskrivning och benimning av leksaker, menyer i
datorspel, varumirken, loggor och skyltar. De senaste
arens forskning visar pa att redan sma barn gor sina

val utifrdn vad som ir hiftigt, spinnande och vad som
inte dr det. Yngre savil som dldre elever gor siledes
sina val av vilka verksamheter de vill delta i och vara
meningsskapare av, exempelvis vilka texter de vill vara
med och ldsa och skriva. De ir pa sé sdtc bide deltagare
och medskapare av den kultur de lever i. Forskningen
pekar ocksa pa betydelsen av att i skolarbetet ta vara
pa de lds- och skrivintressen eleverna redan har och de
vanor de har utvecklat inom andra verksamheter, for
att vidareutveckla det till ytterligare andra sitt att ldsa
och skriva. Skolan kan dirmed f6r ménga elever st for
det frimmande och nya som de inte métt tidigare. Det
ir en spinnande uppgift och utmaning att gora de hir
motena dvervinnliga och meningsfulla for eleverna.

Uttrycksformer i dialogiska
och flerstammiga miljoer

Lisandet och skrivandet av svira texter kan underlit-
tas av goda stodstrukeurer som ett rike férarbete och
efterarbete. I en sidan omgivning kan man anvinda

en mingd aktiviteter och andra uttrycksformer for att
forbereda sig infor lisandet eller skrivandet av en text
och for att f6lja upp det. Samtal, bildskapande, infor-
mellt kortskrivande och dramatiserande 4r nagra saidana
aktiviteter. Goda illustrationer till texter ir ett sitt att
levandegora dem. Texten har ett innehall, en form och
en melodi som pa samma sitt som klara och inbjudande
bilder 4r amnade att fingsla sin ldsare. Texten ir ldtt

att komma ihag vid asynen av bilderna. Man kan med
andra ord finna stod i bade text och bild f6r att kunna
fordjupa sig i amnet for texten. Arbete med de hir olika
uttrycksformerna méste ocksd samverka och bygga pa
varandra. I annat fall ir det risk for att resultatet blir en
glad g6ra-miljé utan mal och mening. Eleverna miste
ges mojlighet att exempelvis fa uppleva att det de ritar,
kan de skriva om; det de skrivit, kan de lisa och samtala
om; det de ritat, skrivit, list och samtalat om, kan de
dramatisera och si vidare. Varje gestaltning bygger pa
och stédjer pd sd sitt en annan gestaltning. De olika
uttrycken, stimmorna, star i dialog med varandra och
gar hand i hand i en flerstimmig miljs. Olika gestalt-
ningar, olika yttranden, olika roster ger energi for
lirande i en rik dialogisk liromiljo.

Dokumentation, dokumentation,
dokumentation...

I skolarbetet 4r det vidare visentligt att f6lja elevernas
utveckling fortldpande och dokumentera deras fram-
steg. Dokumentationen kan ta sig olika uttryck. Det
kan besta av foton av arbetet, elevernas egna produkter
och inlidsningar pa band samt 6versikter av det slag som
det hir materialet utgdr. Den hir dokumentationen ger
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ocksa en god grund att sta pa nir nagon elev av ndgon
anledning stannar upp i sin utveckling. D4 kan det

bli nédvindigt att ga vidare och nira studera elevens
formagor genom exempelvis olika former av bedém-
ningar. Alla dessa former av dokumentation ger liraren
mojlighet att se eleven i ett stérre sammanhang och
samtidigt pa ett mer ingdende sitt. Det hjilper till att
visa vilka kunskaper, formagor och strategier eleverna
redan erdvrat som man i ett pedagogiskt sammanhang
kan bygga vidare pa.

I den hir forskningsbakgrunden har vi lyft fram
aspekter av elevers lis- och skrivutveckling som ir
viktiga att uppmirksamma och dokumentera. De ror
elevens lisning och skrivande i métet med olika texter
och textuppgifter samt i vilka situationer det sker. Av
elevens lis- och skrivfirdighet har vi sirskilt podngterat
olika avkodningsstrategier och férmagan att automati-
sera avkodningen, strategier for att fordjupa forstaelsen
samt motivation, intresse och engagemang for lisande
och skrivande.

Hur eleven utvecklar de hir firdigheterna hinger
bland annat samman med vilka texter och textuppgifter
hon eller han méter. Hir har vi pekat pa aspekter som
motet med olika slags texter, texternas innehall och
ordrikedom samt textlingd. Centrala aspekter av situa-
tionen ir slutligen om eleven liser och skriver tillsam-
mans med andra eller pa egen hand, om lisandet och
skrivandet ingar i ett mer omfattande sammanhang och
om man f6ljer upp det lista eller skrivna med samtal
eller med andra uttrycksformer. De hir olika aspekterna
utgdr basen for observationspunkterna i det hir bedém-
ningsmaterialet.
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KAPITEL 4

Talet ar grunden!

I skolans virld forutsitter det tidiga lirandet att talat
sprik anvinds i minga olika situationer i liten eller
storre grupp. Samtalen kring upplevelser i vardagen eller
kring det elever list eller sett, dir ldraren stiller 6ppna
fragor och inspirerar eleverna att anknyrta till sina egna
erfarenheter, utvecklar och utmanar sprakférmagan.
Samtidigt tar erévrandet av nya sprakliga formégor, lis-
ning och skrivning, stor plats och kriver koncentration.
Men likavil som att lisundervisning maste fortsitta
dven nir eleverna kniackt koden maste uppmirksamhe-
ten pé elevernas kommunikativa, muntliga forméaga vara
fortsatt stor. Det dr engagemanget att delta i samtal,
drivkraften att kunna uttrycka sin mening, glidjen att
beritta, att leka med spraket, att forsoka forklara och
sjalv forstd mer och mer som driver pé utvecklingen.

Talet och samtalet ar for oss alla till stor del vart
ansikte utat. Att samtala och tala ir led i socialisations-
processen — att lite i sinder trida ut i en alltmer offentlig
stir och klara sig i allt fler sammanhang. Det dr mycket
som kan hinda i méten med kamrater och nya situatio-
ner som kan komplicera den processen. Dirfor 4r det
betydelsefullt att skolans lirare dr observanta pa elevernas
muntliga utveckling: pa elever som kanske tystnar, pd
elever som anvinder spraket som maktmedel, pa elever
som stannar av i den kommunikativa utvecklingen eller
pd annat sitt himmas i sin sprikutveckling. Har maste
ocksd framhallas att elevers muntliga formaga kan te sig
helt olika i olika situationer, vilket betyder att de vuxna
behover skaffa sig en allsidig bild av hur eleverna formér
uttrycka sig i olika situationer i och utanfor klassrummet.

I kursplanen for svenska som andrasprik finns i
syftesbeskrivningen en formulering om att under-
visningen ska ge eleverna “rika majligheter att kom-
municera pé svenska utifrin sin kunskapsniva utan att
stilla for tidiga krav pa spriklig korrekthet”. P4 sa sdtt
vill kursplanen belysa vikten av att eleverna i undervis-
ningen utmanas att viga prova sitt att uttrycka sig som
de dnnu inte riktigt behirskar, att de vagar ta risker,
eftersom detta dr centralt i utvecklingen av spriket.
Den som har ett annat modersmal ska inte himmas i
samtalet av sin formuleringsformaga pa svenska — sprak
ar till for kommunikation.

Att tala och samtala

Nir det giller att samtala ska eleven kunna framfora
egna asikter, stilla fragor och ge kommentarer till

det andra siger. Det vill siga eleven ska vara en aktiv
sprikanvindare. Att kunna stilla adekvata fragor samt
komma med relevanta sikter och kommentarer till
det nigon talar om ir ofta ett tecken pé att eleven kan
lyssna. Samtala innebir siledes att eleven ska kunna
vara bide en lyssnare och en aktiv sprikanvindare.

Det eleven ska kunna samtala om i de tidiga skolaren
ar amnen himtade frin egna och andras erfarenheter,
egna och andras texter och bilder. Samtal kan ocksa
beréra fragor om struktur och sprik i egna och andras
texter och bilder.

Samtal elever deltar i gir ofta ut pa att forsoka fa
nigon att férstd hur saker och ting hinger samman och
ir beskaffade och kanske ocksa argumentera for sin sak.
Hur vil verkar exempelvis eleverna forstd varandra nir
de resonerar om en klurig uppgift? Hur agerar de nir
de inte riktigt forstir? Kan den som plotsligt kommer
pa en 16sning forklara den si de andra begriper? Kan
eleven argumentera sa vil att de andra blir 6vertygade
om lésningen? De hir typerna av situationer ger manga
tillfillen bade till spontana och strukturerade samtal.

En annan sida av tal och samtal 4r det samarbete som
pagér i lek eller vid gemensamma arbetsuppgifter. Sam-
tal mellan elever fors pa annat sitt in mellan vuxna, och
det liknar inte heller alltid samtalet mellan elever och
en vuxen. Liraren behover vara uppmirksam pa for det
forsta om eleven deltar i ett samtal i ordets ritta bemir-
kelse och for det andra om eleverna kan halla ett samtal
i gang, vixla talturer och forsta varandra. For att bilda
sig en uppfattning om elevers samtal med varandra
miste ldraren naturligtvis diskret lyssna ménga ginger.
Las- och berittarupplevelser liksom uppgifter som gar
ut pa att 16sa problem tillsammans ger manga tillfillen
bade till spontana och strukturerade samtal.

Nir eleven ska framfora niagot muntligt 4r krono-
login ledstangen i berdttandet. Det giller savil nir
eleven dterger ett hindelseférlopp som nir hon eller han
dterger en berittelse eller berittar helt fritt. Beroende
pa syfte och funktion med det eleven muntligt fram-
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for ir det olika strukturer som utgdr "ledstinger”. Det
forekommer ganska ofta att elever aldrig kommer fram
till vad berittelsen egentligen gar ut pa, och si kan det
i och for sig forhalla sig langt efter de forsta skolaren.
Liraren bor dock forsoka ligga mirke till hur mycket
hjilp eleven behover for ate ”fa ihop” sin berittelse. Det
dr annars ldtt att i efterhand minnas att eleven berittat
men inte hur det fungerat och hur eleven lyckats skapa
ett sammanhang i berittelsen. Att kunna beritta fritt
och sammanhingande hinger ihop med kunskap om
hur man gor nar man berittar och ocksi med férmégan
att minnas. Ett stod for minnet i berdttandet kan i hog
grad vara visuellt: bilder, illustrationer i sagobdcker och
egna teckningar.

Att avgora om uttrycksformagan ér rimligt god 4r
naturligtvis svirt, men det giller att iaketa och lyssna
till hur samtalet fungerar. Verkar det som om eleven
kan uttrycka det hon eller han faktiske vill uttrycka i de
olika talsituationer en skoldag erbjuder? Eller, 4r det si
att eleven far noja sig med att uttrycka det hon eller han
kan? Att bli van vid att arbeta muntligt med varierande
uppgifter leder for det mesta till att man kinner sig trygg,
en viktig férutsittning for att vaga uttrycka det man
verkligen vill ha sagt.

Elever blir ofta ivriga nir de samtalar. Liksom vi
vuxna kan de di snubbla pi orden, ta om, bérja pa
nytt mitt i en mening, upprepa sig och s vidare Sadant
tillhor talsprakets egenheter. Men om meningarna
oftast blir obegripliga pa grund av sin konstruktion eller
om anvindning och bojning dven av ganska vanliga ord
ir osiker maste detta uppmirksammas och eleven fa
extra stdd i sprakanvindningen. Svarigheter i att ldra sig
skriva bottnar hos manga elever just i ett osikert eller
outvecklat tal.

Talets och samtalets plats i elevens utveckling och
larande ir central. Utvecklingen av den muntliga
formagan later sig dock inte fingas pé riktigt samma
sitt som utvecklingen av fdrmégorna att lisa och
skriva. Tal och samtal 4r liksom ldsning och skrivning
beroende av situation, mottagande, personlig trygghet
och grupptillhérighet. En elev som tystnar, eller vars
tal inte utvecklas mot 6kad komplexitet, signalerar
svarigheter och hir 4r skolan ansvarig for att fa till stind
specialisthjilp. Tysta elever gor ju per definition inte
visen av sig och kan litt bli "osynliga”. A andra sidan
kan vissa elever tidigt vara muntligt avancerade inom
nagot omrade men inte pa ett annat eller utvecklas
snabbt efter att ha haft en tillbakadragen period.

Utvecklingen av den muntliga forméigan kan
sdgas vara annu mindre linjir 4n till exempel lds- och
skrivutvecklingen. Visst mirker man snabbt skillnaden
mellan en sjudrings och en trettonarings sitt att beritta,
beskriva eller forklara. Den ildre eleven kan oftare skapa
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sammanhang i samtal och berittande, bygga vidare pa
andras repliker, formulera om vad hon eller han sagt

for att andra ska forsta, halla fast vid den réda traden i
samtalet och kunna atergi till den efter utvikningar. Men
vissa sjudringar ir nirmare exempelvis en tio—elvadring
dn sina jimngamla kamrater och vice versa. Spannvidden
ar stor och utvecklingsgingen slingrande. I elevens
observationsschema gestaltas detta s att de flesta punkter
aterkommer pa varje sida. Det finns en viss progression
mellan dessa observationspunkter pa si sitt att punkter
som har att géra med berittande finns med mer utforligt
i bérjan av observationsschemat, medan férméga

att anpassa sitt sitt att tala, samtala och lyssna samt

presentera pa egen hand finns mer foretritt i slutet.

Den muntliga dimensionen
i larandet

Avsnittet om muntlighet disponeras pa ett annat sitt n
det kapitel som handlar om lidsning och skrivning. For
lararen dr det vikeigt att veta vad som behéver iakttas
for att ha mojligheter att folja varje elevs utveckling. Tre
dimensioner star i centrum for iakttagelser av muntlig
forméga:

* tal, samtal och lyssnande som ror berittande i olika
sammanhang och med varierande innehall: frin sjilv-
upplevt och personligt till litterdre, fran verkligheten i
olika tider till fantasin som inte kiinner nigra grinser;

* tal, samtal och lyssnande som rér beskrivande, forkla-
rande, instruerande och argumenterande samman-
hang, vars innehdll ir mycket skiftande, till exempel
fran aktuella hindelser till historia, frin narmiljo och
natur till rymden och virlden.

* tal, samtal och lyssnande dir eleven ska fokusera sin
formaga att anpassa sig till olika syften, situationer
och mottagare i allt frin vanliga vardagssamtal till
situationer dir eleven ska genomféra en muntlig
presentation pa egen hand

Foljande avsnitt innehaller forslag till observationer/
iakttagelser av den muntliga praktiken i lirandet och
anknyter till vad undervisningen kan ge utrymme for
mot bakgrund av kursplanernas intentioner. I kurs-
planen for svenska finns ocksé framlyft att eleverna ska
fi mota och bekanta sig med de nordiska spriken och
de nationella minoritetsspriken. Dir anges ocksa att
de ska kunna diskutera sprikliga varianter av svenska
spriket. Sddana aspekter som ror kunskap om sprik
och sprakliga varianter behandlas diremot inte i det hir
bedémningsstodet.



OBSERVATIONSPUNKTER
BERATTANDE

Eleven berittar hindelser, historier och upplevelser och kan lyssna pé andra

Jag kan beritta i grupp och lyssna pé andra

Uppmarksamma och notera om eleven: Exempel pa undervisning

* berittar i mindre eller storre grupp * Regelbundet beritta om hindelser, vad man list,

o behaller ordet i samtal med andra vad man sett, vad man lart.

* Mala bilder efter hoglasning som illustrerar

* lyssnar koncentrerat och engagerat pa den : o A
ett aktivt lyssnande utifran en frigestillning.

som har ordet

* samtalar med kamrat/kamrater om hindelser * Beriitta med hjilp av bilder eller foremal.

i vardagen * Samtala om egna upplevelser och intervjua varandra.
* samtalar i gruppen om bade egna och andras * sva: Laborera med lekar/6vningar som uppmirk-
upplevelser eller om aktuella hindelser sammar svenska sprikets uttal, betoning och

* sva: forstir och gor sig forstadd pa svenska satsmelodi.

25



OBSERVATIONSPUNKTER
BERATTANDE

Eleven aterberittar ssmmanhingande hindelser, sagor eller andra berittelser

Jag kan dterberiitta en hindelse eller saga si andra forstir vad jag menar

Uppmarksamma och notera om eleven:

* dterger sagor och berittelser som lists, horts
eller setts

* berittar sa att innehall och handling framgar

pa ett tydligt sitt

* sva: forstir och gor sig forstadd pa svenska

Exempel pa undervisning

Aterge berittelser som har presenterats i under-
visningen.

Aterge beriittelser frin olika kulturer och tider.
Forbereda och direfter beritta négot infor en grupp.

Aterberitta hindelseforlopp med eller utan
bildstod till exempel frin ett TV-program,
en tidningshindelse,

en historisk hindelse eller en berittelse.

Gora ritsagor dir hindelseférloppet illustreras och
anvinds som stdd for dterberittandet.

Trina aterberittande genom stafettberittande.

sva: Trina kommunikativa strategier nir spraket
inte ricker till, till exempel att formulera sig
pa annat sitt och att forenkla.
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OBSERVATIONSPUNKTER
BERATTANDE

Eleven berittar lingre sammanhingande berittelser med tydlig poing

Jag kan beritta lingre berdttelser si podngen blir tydlig

Uppmarksamma och notera om eleven:

* berittar en berittelse med inledning, hindelse-
forlopp och avslutning

* berittar s att dhoraren forstir berittelsens poing

* sva: forstir och gor sig forstadd pa svenska

Exempel pa undervisning

Beritta med hjilp av bilder, tankekartor eller andra
hjilpmedel for minnet.

Beritta med hjilp av bilder eller texter som illustrerar
en person, en plats och ett problem.

Aterberitta historier med tydlig poing.
Spela rollspel for att aterge aktuella hindelser.

Beritta en forberedd berittelse for en kamrat som
aterberittar denna for en annan kamrat och si vidare

sva: Trina kommunikativa strategier nir spraket
inte ricker till, till exempel att formulera sig pa annat
sitt och att forenkla.
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OBSERVATIONSPUNKTER
BESKRIVANDE, FORKLARANDE, INSTRUERANDE OCH ARGUMENTERANDE

Eleven beskriver olika foreteelser si att andra forstar

Jag kan beskriva olika saker si andra forstir vad jag menar

Uppmarksamma och notera om eleven: Exempel pa undervisning

* kan beskriva pé ett enkelt sitt hur nigonting * Anvinda varierande ord och begrepp for att
ser ut, hur det ir eller beter sig sa andra forstar uttrycka kinslor, kunskaper och asikeer.

* sva: forstar och gor sig forstadd pé svenska ¢ Skapa fortrogenhet med sprakliga nyanser

och virdeladdningar.
¢ Beskriva dolda foremal for varandra.

¢ Beskriva olika foremal och situationer inom
olika imnesomriden.

* Gora signalement pa kiinda personer eller
figurer som sedan beskrivs for varandra.

¢ Beskriva for varandra vad man vet och vad man
vill lira sig mer om inom ett kunskapsomrade.

* Skapa tankekartor som st6d for beskrivningar
i olika amnen.

* sva: Ga igenom ord och begrepp som anvinds
i beskrivningar.
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OBSERVATIONSPUNKTER
BESKRIVANDE, FORKLARANDE, INSTRUERANDE OCH ARGUMENTERANDE

Eleven forklarar pé ett begripligt sitt

Jag kan forklara si att andra forstir vad jag menar

Uppmarksamma och notera om eleven:
* kan forklara vardagliga hindelser
* kan forklara ett innehall/budskap sa andra forstar

* sva: forstar och gor sig forstidd pa svenska

Exempel pa undervisning

Presentera och forklara nigot man lirt sig.

Losa och forklara matematiska eller andra problem
dir alla fir komma till tals och olika 16sningar provas.

Forklara dubbelbottnade budskap.
Forklara hur man anvinder en ordlista.
Forklara svara ord och begrepp inom olika amnen.

sva: Gd igenom ord och begrepp som anvinds
nir man forklarar négot.

sva: Anvinda ett komplext innehéll och anvinda stra-
tegier for att ritta till eventuella missforstand.
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OBSERVATIONSPUNKTER
BESKRIVANDE, FORKLARANDE, INSTRUERANDE OCH ARGUMENTERANDE

Eleven ger och tar muntliga instruktioner

Jag kan ge och ta muntliga instruktioner

Uppmarksamma och notera om eleven: Exempel pa undervisning

* har formagan att instruera andra * Arbeta parvis med en skirm mellan sig dir den
ena ritar och instruerar och den andra forsoker

* har férméga att forstd och f6lja nir andra
gora likadant.

instruerar om nagot
¢ Instruera kamrater i hur man leker olika lekar

och spelar olika spel.

* sva: forstar och gor sig forstddd pa svenska

o Stilla fragor och lyssnar pa andra nir en gemensam

uppgift ska utforas.

¢ Viska en instruktion till en kamrat som ska utfora
ett uppdrag och dir resten av gruppen fir gissa
hur instruktionen formulerades.

* Instruera genom att ge olika typer av uppmaningar
som sedan ska utforas av andra elever.

* sva: Gd igenom ord och begrepp som anvinds
vid instruktioner.

* sva: Anvinda ett komplext innehéll och
ritta till eventuella missférstind.
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OBSERVATIONSPUNKTER
BESKRIVANDE, FORKLARANDE, INSTRUERANDE OCH ARGUMENTERANDE

Eleven uttrycker asikter, argumenterar och tar intryck av andras argument

Jag talar om vad jag tycker och tinker och lyssnar pa andras dsikeer

Uppmarksamma och notera om eleven:

stiller fragor och uttrycker asikter

bygger vidare pd vad andra sagt genom att
kommentera med egna tankar och upplevelser

lyssnar och kan vidareutveckla argument och
asikter — kan hélla fast vid men dven byta dsikt om
overtygande argument ges

sva: forstar och gor sig forstadd pa svenska

Exempel pa undervisning

Utga frin en hindelse, ta stillning och argumentera
for sitt stillningstagande.

Diskutera intryck och uppfattningar av gemensamma
upplevelser (film, teater, bécker, musik etc.).

Diskutera olika dilemman och ta egen stillning.

Argumentera f6r en egen ésike eller en grupps
gemensamma asikt.

Spekulera om aktuella fragor, hur hindelser
hér ihop eller kan komma att utvecklas.

Delta i olika typer av beslutsprocesser.

sva: G igenom ord och begrepp som anvinds
i argumentationer.

sva: Anvinda ett komplext innehall och
ritta till eventuella missforstind.
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OBSERVATIONSPUNKTER
SAMTALA OCH REDOGORA

Eleven anpassar sitt sitt att samtala till olika syften, situationer och mottagare

Jag kan anvinda spriket pa olika siitt beroende pa vilken situation det dr och vilka som lyssnar

Uppmarksamma och notera om eleven:
* varierar sitt sitt att anvinda spriket med anpassning
till syfte och sammanhang

* ir med i samtalet, lyssnar och forsoker sitta sig in
i en annan persons sitt att resonera och tinka

* framf6r egna tankar och motiverar varfor man
tinkt som man gjort

* haller sig till imnet i samtalet

* uppritthéller till viss del samtalet/uppritthaller
samtalet relativt vil/uppritthaller samtalet vil genom
att lyssna, stilla fragor och turas om

* anvinder ord och begrepp som passar in i samtalet

* sva: forstar och gor sig forstadd pé svenska

Exempel pa undervisning

* Samtala om fragor och imnen himtade frin egna
och andras erfarenheter, texter och bilder.

* Lita eleverna 6va pa att stilla frigor som f6r samtalet
vidare.

* Associera fritt och individuellt kring ord utifran ett
givet imne och sedan samtala om ifall orden haller
sig inom dmnet.

* Arrangera rollspel dir eleverna tar olika personers

perspektiv.

* Arrangera en pahittad situation dir eleverna ska
dterge en och samma hindelse till olika mottagare
till exempel till en kompis, till liraren eller till tittare
pa ett nyhetsprogram pa TV.

* sva: Trina svenska sprikets uttal, satsmelodi och
sambandet mellan betoning och betydelse.
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OBSERVATIONSPUNKTER
SAMTALA OCH REDOGORA

Eleven forbereder och genomfor en muntlig redogorelse med anpassning
till syfte, situation och mottagare

Jag kan forbereda och prata om ett speciellt Gmne for mina klasskamrater eller andra som lyssnar

Uppmarksamma och notera om eleven:

forbereder en redogdrelse med relevant innehill,

sprak och strukeur
haller sig till mnet for presentationen

framfor enkla/utvecklade/vilutvecklade redogérelser
med i huvudsak/relativt vil/vil fungerande struktur,
dvs. inledning, innehéll och avslutning

varierar i sin redogérelse spraket med viss/relativt

god/god anpassning till syfte och mottagare

tittar upp, talar tydligt och visar engagemang
under presentationen

sva: forstar och gor sig forstadd pa svenska

Exempel pa undervisning

Diskutera hur man bygger upp en presentation med
relevant innehall, sprak och strukeur.

Forbereda ett innehall utifrdn en del av ett kunskaps-
omrade som man blir "expert” pa och redovisa i min-
dre grupp fér andra som inte har samma kunskaper.

Anvinda stddord, bilder och digitala medier for att

stddja en presentation.

Ge respons pi den som gor en presentation avseende
ogonkontake, kroppssprik, engagemang och hur
tydligt eleven talar.

Ge dem som lyssnar pa en presentation uppgiften
att efterat stilla frigor pa innehéllet och ge respons
pa om innehéllet héller sig till amnet.

sva: Trina svenska sprakets uttal, satsmelodi och
sambandet mellan betoning och betydelse.
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KAPITEL 5

Vagar till lasning

och skrivning

Att mota olika slags texter
och sjalv ta de forsta stegen

Det kan inte nog betonas hur mycket intresset och

engagemanget for att lira sig ldsa och skriva betyder
for att barnet ska lyckas och verkligen bli en lisare och
skrivare. Den som kinner sig som en ldsare och skri-
vare vagar prova pa detta och tar ocksé egna initiativ
till att sjilv ldsa och skriva. Langt fore skolaldern kan
ménga barn sitta med en bok i kndet och “lisa” hogt,
vinda blad och efter en stund, mycket nojd, byta bok
och ta itu med en ny! Den hir ldsningen visar att den
unga ldsaren inser sjilva poingen med lisning: det dr
intressant och spiannande, man far veta nagot, det dr
naturligt att anvinda bocker. Likasa bérjar barn att
prova pa att skriva i tidig dlder. Médnga knicker ofta
skriftkoden genom detta tidiga skrivande. De utforskar
och uppticker hur de ljud de siger kan fingas genom
bokstdverna. Till en bérjan kan det barnet skriver vara
svart att lisa, eftersom de endast fir med enstaka bok-
stiver och inte alltid de ritta bokstiverna.

En stor andel av barnen har pa sa sitt erdvrat en
grundliggande lis- och skrivfirdighet redan innan de
borjar skolan. De kan manga ginger ocksd redan lisa
och skriva enklare ord och meningar. Allt detta maste
ocksa skolan forhalla sig till, ta vara pa och vidare-
utveckla. Att gora lds- och skrivutveckling till en ange-
lagenhet f6r hemmet 4r naturligtvis av godo pa minga
sitt men kan inte ersitta aktivt arbete med ldsning i
skolan.

En vanlig form under den f6rsta tiden i skolan 4r att
lararen ger en mingd forebilder f6r hur man gér nir
man ldser och skriver. Det sker i form av hoglisning,
gemensamt lisande och gemensamt skrivande. Manga
ldrare arbetar exempelvis med storbok och lillbok — en
storbok kan alla i lisgruppen se och samtala omkring
tillsammans med ldraren. Direfter kan var och en lisa
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lillboken i exakt samma utférande som den stora

och nar di tillfredsstillelsen att ha ldst en bok sjilv.
Bekriftelsen av att klara sig som ldsare betyder mycket
for de flesta.

Men att det ér liraren som har huvudansvaret
betyder inte att eleverna ir passiva mottagare. De deltar
exempelvis genom att bidra med fragor eller kom-
mentarer till det lista och f6rslag pa formuleringar i
skrivandet. Amnen som engagerar eleverna och som ir
elevnira ger en god grund for att de ska delta aktivt och
sd smaningom sjilva prova pa att ldsa och skriva enstaka
ord eller fraser. Alla imnen som behandlas dr emellertid
inte lika engagerande eller elevnira for alla elever fran
en forsta borjan. En god hjilp pa vigen till att fa imnen
att ligga eleverna mer nira 4r att bygga forforstaelse.

Forforstaelse skapas till exempel genom att ldraren
berittar, att man ser pa bilder som ingar i texten eller
tillsammans viljer bilder till det som ska skrivas om,
laser innehallsforteckning, rubriker eller baksidestext
och samtalar om vad texten kan tinkas ska handla om
och ga ut pé. Vissa ord och begrepp som hor till textens
imne kan behova forklaras. Jimforelser med annat man
last eller skrivit i liknande texter bidrar ocksa till att
vara forebilder och ge forforstaelse. Det ger méjligheter
att reflektera och knyta egna erfarenheter till textens
innehall. Alla elever har nytta av att férforstaelsen byggs
upp och att syftet med arbetet ér klart. For flersprakiga
elever dr detta sirskilt viktigt att beakta.

Med hjilp av att bygga forforstaelsen infor motet
med texter och textuppgifter eleverna inte tidigare stott
pa breddas elevernas repertoar av lisande och skrivande.
De far pa sa sitt mota olika slags texter inom skon-
licteratur och sakprosa och far tidigt ligga grunden for
ett intresse och engagemang for olika imnen. Genom
hégldsningen far de méta bade langa och korta texter
som de dnnu inte har majlighet att ta del av pa egen
hand. Att bli list for, att delta i samtal om det man list
tillsammans, att fundera 6ver det man hért lisas och
att uttrycka sig i bild eller genom dramatisering ar sivil
sprikutvecklande som spinnande och intressant. Under
hela skoltiden betyder lirarens hoglasning mycket
for elevernas utveckling: av gemenskap, engagemang,



okande fortrogenhet med sprakets skriftliga uttrycks-
former, utveckling av ordf6rrad och inte minst f6r
njutning av god héglisning!

Eleverna behéver en lekfylld och engagerande intro-
duktion till métet med texter och textuppgifter. Men
hur de tar emot detta kan till exempel paverkas av olika
kulturella normer. Eleverna kan vara vana vid olika
”lds- och skrivrutiner” och olika sitt att exempelvis
nirma sig berittelserna och faktatexterna. Detta kanske
tar sig uttryck i att de verkar ha svért att koncentrera
sig. De maste lira sig en ny kod till texternas virld
skulle man kunna siga, och en sidan nédvindig kod-
vixling maste varsamt stodjas av den vuxne.

Under ldsandets och skrivandets ging ser liraren
ocksa hur eleverna reagerar. De kan genom ansiktsut-
tryck och kroppssprak visa att de hinger med och om
de vill stilla fragor eller kommentera. I samtalen efter
lisandet och skrivandet far liraren mycket information
om vad eleverna uppfattat och f6rstitt: ndgon har kan-
ske dragit egna slutsatser som inte direkt utsigs, nagon
forsoker sammanfatta och se poingen eller budskapet,
nagon fingas av kluriga ordvindningar eller roliga
ljudkombinationer, det vill siga lagt mirke till ndgot av
sprikets fonologiska sida. Nagon kan ocksa ha sett hur
text och bild hinger ihop eller att bilden tillfér nagot
som inte riktigt kommer fram i texten. De reflekterar,
funderar och inspirerar varandra att gora likadant.
Redan i dessa tidiga samtal kan man se hur de skapar
egna inre bilder och anvinder en mingd olika lds- och
skrivstrategier som kan berika forstéelsen av det som
lases eller skrivs.

Att det forsta lds- och skrivintresset och reflekteran-
det stods och underhalls betyder sirskilt mycket for de
elever som behover lite mer tid 4n kamraterna for att
lira sig ldsa och skriva. Nir nigot gir sakta framat ir
annars risken stor att misstrosta och tréttna. I den totala
lds- och skrivupplevelsen skapas fortrogenhet med det
skrivna spraket och dess speciella formuleringar.

Manga elever har vana vid skrivet sprik redan nir
de borjar skolan genom att vuxna har ldst for dem eller
skrivit tillsammans med dem. De har da blivit fértrogna
bidde med olika textstrukturer och med det skrivna
sprikets speciella vindningar. P4 den vigen uppticker
eleverna efter hand att det finns ett gemensamt symbol-
sprak for alla lisare och skrivare. For att utveckla den
egna lis- och skrivisrmégan behover eleven ges mojlig-
heter att ldsa och skriva om sddant som engagerar och
ber6r samt ha tillgang till olika funktionella tekniker.
En grundliggande teknik for att skapa mening i lisan-
det och skrivandet ir att aterge respektive foresla samt
kommentera olika delar av innehéllet. Nir det giller
symbolhanteringen ir en av de tidiga teknikerna i skri-
vandet att kopiera/skriva av ord eller uttryck. Man kan

kinna igen nigot som text, “rita” av den och kontrollera
med forlagan. Motsvarande enkla teknik for ldsandet ar
att kiinna igen ordet som en helhet eller ordbild utan att
dela upp det i ndgra mindre delar.

P34 ett lekfullt sitt har manga elever mycket tidigt bli-
vit delaktiga i de skrivna symbolernas virld, for manga
andra blir det skolan som bade vicker och utvecklar
intresset. Lek med ord, nonsensord i rim och ramsor
av olika slag, handlar ju frimst om form. Genom leken
med sprakets form 6kar den fonologiska medvetenheten
om att ljud och ljudkombinationer inte behover bindas
till ett innehall. Det ir relativt enkelt att kunna aterge
ramsor man hort, spontant hitta pa ljudféljder (till
exempel lika ljud i bérjan och inuti ord, till exempel
Bagare Bengtson bakar brinda bullar...) och spontant
hitta pé slutrim. Ett nytt steg r att kunna tala om vad
som later likadant och kunna skapa ljudlikheter och
slutrimord till ett givet ord. Genom att pa sa sitt fa leka
med spraket pa ett systematiske sitt med till exempel
rim och ramsor, liggs sa grunden for utvecklingen av
ljudningsstrategin i vilken kopplingen ljud—tecken fir
sin praktiska tillimpning.

Att finna engagemang
i det egna lasandet och skrivandet

Som stdd for den fortsatta utvecklingen av det egna
lasandet och skrivandet behéver alla elever se spraket

i bruk. Funktionen ir det visentliga for att skapa ett
engagemang. Varfor ska vi lisa eller skriva? Utrym-
met for motet med olika slags texter maste hela tiden
vara stort, dven det som eleverna inte sjilva kan lisa
och skriva! Texterna ar den killa till forstaelse, kunskap
om livet, minniskorna och spraket som alla kan 6sa

ur. Hir finns berittelserna, dventyren, spinningen och
faktauppgifterna som blir utgangspunkt for det stimu-
lerande och sprikutvecklande samtalet, berittandet och
meningsskapandet pa olika sitt.

Savil skonlitteratur, faktabdcker och uppslagsbocker
av olika slag bor finnas tillgingliga for eleverna. Aven
annat trycke ldsmaterial behovs: tidningar, broschyrer,
kataloger och sa vidare Att liraren antecknar pa tavlan
for att komma ihdg, att namn, boktitlar, utrustning
som behovs for idrotten och sa vidare blir antecknat
behover inte ens kommenteras. Det ir sjilvklart att det
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skrivna spraket finns och behovs. Eleverna fir ju ocksa
med sig brev hem dven om de inte sjilva kan ldsa. Sjilva
poingen med ldsning och skrivning maste vara tydlig.

Ett forsta steg i att pa egen hand erdvra lisningens
och skrivandets konst ir att kinna igen hela ord savil
som tecken och symboler. Elever kan tidigt "ldsa” och
skriva av bade sitt och nirstiendes namn och lir sig att
kinna igen varunamn, etiketter och skyltar. Om nagra
bokstiver inne i namnet kastas om reagerar sillan eleven
utan kinner igen ordet dnda. Detta logografiska sta-
dium kan ses som ett steg pd vigen mot siker lisning,
ddr formdgan att kdnna igen ofta dterkommande ord
och delar av ord, till exempel dndelser och olika boj-
ningsformer ir betydelsefull. Men den férmagan ricker
inte for att kunna ldsa helt nya ord.

Nir elever liser och skriver dr det naturligtvis inne-
hallet, meningsskapandet och engagemanget som stir
i centrum, precis som nir de muntligen berdttar om
eller beskriver ndgot. Men for att lra sig skriva och lisa
behéver elever ocksd kunna uppmirksamma sprikets
form i samspel med dess betydelse. Det ir ddremot
inte sa enkelt att forsta att talets flodande ljudstrom
till exempel méste delas upp i ord nir den talade berdt-
telsen ska skrivas ner och att den sedan kan dterskapas
i lasning.

Liraren behover dirfor ta reda pa om eleverna
urskiljer stavelser, om de identifierar det forsta ljudet
i ett ord, om de ocksi identifierar var i ordet ett visst
ljud finns och slutligen om hon eller han delar upp hela
ordet i ljud. Det ir i allminhet littare att klara stavelser
samt forsta och sista ljud 4n att avgora var i ordet ljudet
finns eller dela upp ett ord i enskilda ljud. Det dr ocksa
ldttare att hantera kinda ord 4n okidnda. Uttalet av ljud
och ljudsekvenser paverkar i hog grad utvecklingen av
symbolhanteringen.

For flersprakiga elever har deras sprakliga medveten-
het p& modersmalet stor betydelse. Att kunna leka med
ord och ljud, uppfatta skillnader och likheter liksom
att lokalisera ljud i ord pd sitt andrasprak forutsitter
att eleven kommit ganska langt i behirskningen av sitt
andrasprak. Kopplingen ljud—tecken, uttalet av sprak-
ljud och identifieringen av bokstiver tar till exempel
lingre tid for de elever som maste ldra sig hantera tvd
olika skriftsystem eller bemistra ljud i svenskan som
inte alls har sin motsvarighet i modersmalet. Den tidiga
lasinldrningen pd andraspraket dr forstds beroende av
likheter och skillnader mellan spriken: skriftsystem,
forhallanden mellan vokal/konsonant, ordféljdsregler
och s vidare.

For ate sjdlv kunna ldsa och skriva mer 4n det man
kinner igen som helheter eller kan skriva av, blir det
saledes intressant att ldra sig bokstdverna. Fragor att
samtala om nir man ldser och skriver tillsammans ir:
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Hur ser bokstiverna ut? Hur ménga finns det? Hur later
de? Ljudningsstrategierna for att koppla ljud till tecken
kan se olika ut for olika elever men ir viktiga steg mot
att knicka lds- och skrivkoden (se ocksd kapitel 2:
Symbolhantering).

I lasandet och skrivandet fir kopplingen ljud—tecken
sin praktiska tillimpning. Diremot kan inte eleven
alltid ldsa det de sjilva skrivit. Eleverna ska si sma-
ningom kunna forma bokstiverna pi ett funktionellt
sitt och det ir en firdighet som behdver 6vas pé olika
sdtt. Mélet 4r naturligtvis att texten ska bli lislig bade
for den som skriver och for andra som ska lisa den. Det
dr med andra ord viktigt att eleverna, redan fran forsta
dagen i skolan, fir minga dagliga tillfillen till skrivande
for hand eller med digitalt verktyg i en lustfylld och
uppmuntrande miljé. Detta oavsett var de befinner sig i
sin lds- och skrivutveckling.

Pa de foljande sidorna beskrivs varje observations-
punkt A:1 - A:5 mer i detalj. Varje observationspunkt
ar formulerad med tva meningar. Den oversta
meningen ar formulerad for lararen och den

understa for eleven. Bada formuleringarna aterfinns

i lararmatrisen. | elevens observationsschema "Min
sprakutveckling” finns enbart elevformuleringarna.



OBSERVATIONSPUNKT

A:1 LAsA

Eleven visar uppmirksamhet vid hoglisning

Jag lyssnar och foljer med i handlingen nir nagon liser for mig

Uppmarksamma och notera
Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

* visar intresse for berittande och héglisning genom
att lyssna aktivt och uttrycka det genom 6gonkon-
takt, minspel och genom att kommentera enstaka
aspekter av innehillet eller stilla fragor

¢ deltar i samtal om innehallet i elevnira ordbilder
och andra symboler

* uppmirksammar ibland om det som andra ldst
inte stimmer Overens med elevens forstielse av
sammanhanget

Elevens formaga till symbolhantering:

* kinner igen sitt namn och elevnira ordbilder i
nirmiljén, t ex namn pd bekanta personer, figurer,
varumirken och affirer (logografisk helordslisning)

Exempel pa undervisning

* Lita eleverna méta olika typer av texter och vara
delaktiga i val av bocker utifran intressen och teman.
Gemensamt lisande anvinds som utgingspunkt for
samtal och for att stilla frigor t.ex. Sppna frigor
och dilemmafragor. Exempelvis arbetar liraren med

storbok och lillbok.

Liraren ir en lisande forebild som modellerar, liser
och tinker hogt, gor kopplingar, viver in formagor
och lastekniker, tar hjilp av elevernas férkunskaper
och erfarenheter samt erbjuder en undervisning som
stimulerar, stddjer och utmanar elevens textval och
lasutveckling.

Arbeta gemensamt med text och ordbanker t.ex.
elevnira ord, utmana med nya ord, samla ord utifran
sinnesscheman kopplat till milj6, karaktir och hin-
delse. Skapa texter dir lidraren skriver vad eleverna
dikterar for att sedan ldsa dessa.

Sjunga rorelsesinger, ramsor, dikter och tillsam-
mans hitta pa egna och lisa till exempel rimsagor dir
eleven far fylla i, liraren liser “fel” ibland som eleven
ska uppmirksamma.

Lata eleverna parvis skriva fritt med hjilp av digitalt
verktyg eller f6r hand och prova sedan att leta upp,
markera och lisa ord.

Lata eleverna arbeta med bokstavsljud, t.ex. ta bort
eller ligga till ett ljud i ord: Jag har gris och tar bort g.
Vad fiir jag dé? Jag har ask och ligger till m i borjan.
Vad fir jag da?
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OBSERVATIONSPUNKT

A:1 skRivA

Eleven visar forstaelse for bilder, tecken och symboler

Jag anvinder bilder, tecken och symboler for att beritta ndgor

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

* visar intresse for gemensamt skrivande

* uttrycker sig genom att rita och mala for hand eller

med hjilp av digitalt verktyg

* forsoker att prova pa ate skriva, dvs. skriver for
hand pa eget sitt” med ett textliknande uttryck

Elevens formaga till symbolhantering:

* anvinder en pennfattning som underlittar ritandet
och skrivandet

Exempel pa undervisning

* Liraren ir en skrivande forebild och modellerar skri-
vande, fér hand, med digitalt verktyg, med projektor
pa tavla eller skidrm, girna med talsyntes.

* Lita eleverna rita eller skriva lasanteckningar kopplat
till texten i loggbok, pé post-it lappar, med hjilp av
digitalt verktyg utifran lirarens 6ppna fragor och
olika lds- och skrivtekniker.

* Liraren resonerar med och vigleder eleven med st6d

i sina anteckningar och elevens lisanteckningar.
Tillsammans reflekteras 6ver hur erfarna skrivare
skriver. Liraren uppmuntrar nuvarande utvecklings-
fas och stodjer och utmanar nista fas for varje elev.

Lata eleverna parvis skriva fritt med hjilp av digitalt
verktyg eller fér hand. Eleverna arbetar med bok-
stiver och ord t.ex. ringar in en bestimd bokstav,
bokstédverna i sitt namn, riknar hur manga det finns
av varje bokstav och skriver ett ord som bérjar med
bokstaven. De turas om att skriva och lisa f6r varandra
vad de menar att de har skrivit. Lararen gir runt bland
eleverna, ljudar vad de har skrivit samt skriver under
elevtexten det eleverna siger att de har skrivit. Liraren
liser och resonerar tillsammans med eleverna. Vid
parskrivande med hjilp av digitalt verktyg anvinds
talsyntes for att ldra ut bokstavsljuden och befista
ljudningen i detta forsta upptickarskrivande.

Lata eleverna rita realistiska eller fantasifulla bilder
samt prova att skriva till bilderna.

Lata eleverna arbeta med finmotoriska 6vningar

t.ex. pyssla, rita och med penna skapa olika former.




OBSERVATIONSPUNKT

A:2 LASA

Eleven deltar i textsamtal och liser ord som helheter (logografisk lisning)

Jag forstir vad texten handlar om och kinner igen en del ord

Uppmarksamma och notera
Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

* deltar i hoglisning av bade korta och linga texter av
olika slag samt gemensamt lisande och liser dd med
ldrarstod elevnira ord

* ser pd egen hand i bocker och andra texter

* deltar i samtal om texter som lists hogt eller eleven
sett i pa egen hand och tar da hjilp av férkunskaper,
bilder och lararstdd for att kommentera och dterge
enstaka delar av textinnehallet

Elevens formdga till symbolhantering:

* liser elevnira ord som helheter (logografisk
helordslisning)

* deltar i spriklekar av olika slag och kiinner bland
annat igen om ett ljud finns forst eller sist i ett
elevnira ord

Exempel pa undervisning

* Engagera och utmana elevernas bokval och lisning
genom att berdtta om bocker.

* Bygga forforstaelse fore lisningen genom att samtala
om framsida, baksida, rubrik, bilder och férkunska-
per eleverna har t.ex. om det hir dmnet vet jag ...,
kinner jag igen. ..

Under lirarens hoglisning och utifran bilder i boken
lata eleverna efter hand gora forutsigelser om vad
texten kommer att handla om, vilka karaktirer texten
handlar om och om det paminner eleverna om nagon
annan text de hort, varefter lirare och elever resone-
rar kring om férutsigelserna stimde.

Lata eleverna samtala parvis utifran lirarens fragor
eller dilemman om texten och uppmanas da ta hjilp
av de forkunskaper eleverna har om texten.

Lata eleverna arbeta och leka med ord och meningar.
Eleverna siger meningar som ldraren skriver i de
gemensamma dikteringarna. En mening fran en dik-
tering eller list bok klipps isir. Eleverna far ett ord
var och ska stilla sig si de bildar meningen. Eleverna
far prova att byta plats for att undersoka hur betydel-
sen péaverkas.

Be eleverna samla ordbilder, tecken, skyltar och
symboler for gemensamma samtal.

Lata eleverna ligga markérer (t.ex. klossar) for
bokstavsljuden i ord. Gora bokstavsanalyser: Ligga
markéren dir ljudet hors forst, inuti eller sist i ordet.
Leka ”Ett skepp kommer lastat”.
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OBSERVATIONSPUNKT

A:2 SKRIVA

Eleven deltar i gemensamt skrivande, skriver sitt namn och kopierar bokstiver och ord

Jag kan komma pa saker att skriva om, skriver mitt namn och skriver av bokstiver och ord

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

* deltar i gemensamt skrivande av korta texter
(t.ex. meddelanden, bildtexter och listor) och
ger med ldrarstod forslag pa formuleringar

* borjar kopiera och skriva bokstiver och
elevnira ord eller fraser

e skriver for hand och/eller med hjilp av digitala
verktyg

Elevens formdga till symbolhantering:
* har skrivriktningen klar for sig
e gor ibland mellanrum mellan orden

* Kkinner igen de flesta bokstiver som finns
i det egna namnet eller andra elevnira ord

Exempel pa undervisning

* Under samtal och diskussion skriva gemensamma
texter av olika slag utifran dmnesinnehall eller
gemensamma upplevelser. Sedan bearbetas texterna
t.ex. vilka ord eleverna kinner igen, linga ord och
korta ord, rikna ord i meningar, dra en markér for
varje ord ldraren ldser och markera mellanrum.

* Skapa ordbanker med ord eleverna kan, nya ord
eller imnesspecifika ord.

Gora scheman utifrin texter som lists och samla
t.ex. ord som luktar, smakar, kinner, ser, hor samt
koppla orden till texternas karakeirer eller miljéer.

Lata eleverna éterge delar av handlingen med hjilp av
planeringsstod i lisanteckningarna t.ex. bilder, listor,
samt forsoka forutsiga vad som kommer att hinda.

Be eleverna utifrdn sina forkunskaper rita eller skriva
i lasanteckningar om hindelser i texten t.ex. Det hir
har jag varit med om, kinner jag igen, tycker jag om.

Arbeta med olika bokstavslekar. Ha skattjakt pd bok-
stiaver och ord. Eleverna letar efter bokstiver och ord
som ldraren, alternativt en elev, satt upp pa olika stil-
len och skriver av dessa. Lata eleverna parvis skriva
med hjilp av digitala verktyg eller f6r hand. De turas
om att skriva och liser for varandra vad de menar att
de har skrivit. Autofunktionen for stor bokstav efter

punkt kopplas bort.

Lita eleverna rita eller skriva for olika syften

t.ex. onske- eller planeringslistor, ordlistor, SMS
meddelanden, bildtext, listor med ord pa viss forsta-
bokstav, firger, matritter, vad man behéver for att

spela fotboll, ha en hund osv.

Uppmirksamma eleverna pa att namn skrivs med
stor bokstav.
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OBSERVATIONSPUNKT

A:3 LAsA

Eleven bidrar med egna erfarenheter i textsamtalen och bérjar anvinda ljudning i det egna lisandet

Jag kopplar ihop det lista med egna upplevelser och har borjat ljuda nér jag liser sjilv

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

deltar i hoglisning av bade korta och langa texter av
olika slag samt gemensamt lisande och liser dd med
lirarstdd enstaka elevnira meningar

ser pd egen hand i bocker och andra texter och liser
di enstaka elevnira ord

sv: relaterar med lirarstod egna erfarenheter till
framtridande innehall i texter eleven lyssnat till //
sva: relaterar med ldrarstod och utifrin egna referens-
ramar egna erfarenheter till framtridande innehall i
texter eleven lyssnat till

uppmirksammar med lirarstod nir det uppstir
problem med lisningen av ord eller med forstaelse av
sammanhanget och provar da med ldrarstod att lisa
om och korrigera sig sjilv

Elevens formaga till symbolhantering:

anvinder framfor allt logografisk helordslisning,
men har bérjat anvinda sig av enkel ljudning

namnger flera bokstiver och vet hur de liter

OBS! Till att borja med omfattar ljudningsformagan
det antal bokstéver som eleven behérskar; sa
smaningom omfattar ljudningsformagan hela
alfabetet.

Exempel pa undervisning

Samtala om texters innehall, dela med sig av tankar
och gora kopplingar utifrin egna referensramar och
erfarenheter, ldsa elevnira ord, logografiskt enkla
hégfrekventa ord som och, hon, héir och ir och
meningar i texten.

Arbeta med textavsnitt som gar att tolka pd olika sitt.
Vilj avsnitt och lit eleverna dramatisera utifran egna
erfarenheter, samtala om text och tolkning och belys
elevernas olika tankar.

Lata eleverna arbeta parvis med 3-ordsmeningar frin
dikteringar t.ex. genom att ligga dem pa nya sitt
och observerar om betydelsen dndras nir orden byter
plats.

Be eleverna avgora om det ir en mening liraren siger
eller inte genom att visa upp gron eller rod skylt.
Eleverna fir sedan prova att siga meningar till bilder
som ldraren visar.

Liraren byter ut ord under sin hoglisning som inte
stimmer med sammanhanget t.ex. nir det stdr
hund liser liraren kart; nir det ska stir kli granen,
laser liraren £li kranen; eller rimmar liraren “fel”.
Eleverna provar att korrigera liraren med hjilp av
lararstod, fragor eller bilder.

sva: Resonera kring likheter och skillnader for
lasriktning mellan svenska och modersmalet.
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OBSERVATIONSPUNKT

A:3 SKRIVA

Eleven bidrar till det gemensamma skrivandet och provar att skriva pa egen hand

Jag provar att skriva sjilv, kan flera bokstiver och vet hur de liter

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

* deltar i gemensamt skrivande av berittelser eller
beskrivningar bestiende av nigra meningar

e ger med ldrarstdd forslag pa formuleringar och
motiverar med ldrarstdd val av en del av dem

* visar intresse for skrivandets méjligheter genom

att préva pa att skriva ord och enstaka fraser
(t.ex. enkla meddelanden, bildtexter eller listor)

Elevens formdga till symbolhantering:

* anvinder ljudning i samband med en tidig form av
upptickarskrivande

e anvinder versaler och/eller gemener
* kopplar ihop flera (bokstavs)ljud med bokstiver

* sva: har skrivriktningen i jaimfGrelse med
modersmilet klar for sig

Exempel pa undervisning

e Skriva texter gemensamt och modellera mallar for
olika typer av texter i olika #mnen, t.ex. dterberit-
tande text: syftet med texttypen, rubrik, orientering,
hindelser, avslutning med aterkoppling och virde-
rande kommentar.

Samtala om textbearbetning av text t.ex. lds en text
och resonera om hur man kan bearbeta den med
specifika uttryck, texttypiska drag eller sinnesord.

Lata eleverna rita eller skriva i lisanteckningarna
utifrin egna erfarenheter kopplade till innehéllet
i texten. Anvind t.ex. rubrikerna: Jag har aldrig, Det
hir vet jag hur det fungerar, Jag kinner nigon som.

Liraren visar hur bild och text kan forstirka, 6verens-
stimma eller motsiga varandra.

Be eleverna illustrera och skriva si att bild och text
samspelar med varandra, skriva pratbubblor till egna
teckningar och foton och bilder frin olika medier
och sammanhang.

Skriva sagor gemensamt med hjilp av planeringsstod,
t.ex. bildserie.

Modellera och tillsammans med eleverna skriva ord-
listor efter olika principer t.ex. ord pa en bestimd
forstabokstav, ord som hor ihop med ett tema, en
planering eller 6nskan, ord som betyder samma sak,
ord som ir linga, korta, ovanliga, lustiga osv.

sva: Resonera kring likheter och skillnader for
skrivriktning mellan svenska och modersmal.

42



OBSERVATIONSPUNKT

A:4 LAsA

Eleven forstar det lista och har knickt liskoden

Jag kan ldsa ord och meningar och forstir vad jag sjilv liser och andra liser for mig

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

* liser pd egen hand ord och enstaka korta elevnira
meningar

e deltar i samtal om texter som lists tillsammans och
pa egen hand och tar dé hjilp av forkunskaper for att
kommentera och aterge textinnehall som ir viktigt
for eleven

* borjar dra slutsatser utifran det som bade 4r uttrycke i
texten och det som inte ir direkt uttalat i texten
(p4 och mellan rader)

* uppmirksammar ibland forfattares sitt att formulera
sig (t.ex. oklarheter, skojiga eller “konstiga” uttryck)
samt utreder oklarheter med lirarstod

Elevens formaga till symbolhantering:
* urskiljer ord i meningar

* sva: har ldsriktningen i jimforelse med modersmalet
klar for sig

Exempel pa undervisning

* I helklass reflektera kring last text och bild utifran
formuleringar som t.ex. jag ser, tinker, tror och undrar.

Stanna upp i hoglidsningen, anvinda elevernas
forkunskaper om texten och dra slutsatser t.ex.

Det hir vet vi, nu fick vi veta nigot nytt, dé mdste det
betyda att...

Gemensamt utreda oklarheter genom att stanna upp
i texten, ga tillbaka och lisa om ett stycke for att med
stdd av inre bilder forstd texten bittre, eller genom
att stanna upp, reflektera och stilla fragor t.ex.

Jag undrar vem, vad, hur och nér.

Lata eleverna lisa ord och korta meningar fran olika
sammanhang som t.ex. gemensamma dikteringar.
Lisa for kamraten alternativt fér en vuxen. Lisa langa
och korta ord parvis samt kunna ange vilket ord som
ar langst i skrift respektive det som ordet bendmner

i verkligheten.

Lata eleverna aterge det som dr viktigt i texten med
hjilp av bilder, drama eller mélande. Lita eleverna
dterge eller dramatisera en kinslostark hindelse med
ansikesuttryck och kroppssprik.

Gemensamt markera och rikna ord i text samt
markera varje ljud som hérs i orden. Klippa ut ord
och sedan pussla ihop meningar. Matcha bild och
meningar.

Enskilt folja upp, stédja och utmana lisandet i
vigledande samtal om hur langt eleven har kommit
i sitt bokstavsarbete och om vilken bokstav som ir
nista utmaning,.
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OBSERVATIONSPUNKT

A:4 sKkrIvA

Eleven provar att skriva for att beritta eller beskriva med hjilp av bilder

Jag provar att skriva till bilder

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

deltar i gemensamt skrivande av berittelser och
beskrivningar bestiende av nigra meningar

ger med visst lirarstdd forslag pa formuleringar och
motiverar med visst lirarstdd val av en del av dem

visar intresse for skrivandets mojligheter genom att
prova pd att skriva for att t.ex. beritta eller beskriva
nigot

anvinder med ldrarstdd bilder som samspelar med
det skrivna och som forstirker textinnehallet

Elevens formdga till symbolhantering:

anvinder ljudning i samband med en mer avancerad
form av upptickarskrivande

anvinder oftast versaler och gemener i enlighet
med normen, dvs. skriver inte spegelvint

gor oftast mellanrum mellan orden

Exempel pa undervisning

Modellera och skriva texter av olika slag dir de kom-
mer in naturligt i olika Zmnen. Samtala om texten
och bearbeta den genom att till exempel markera
versaler och gemener eller utveckla den med specifika
uttryck och texttypiska drag.

Modellera hur man med planeringsst6d, till exempel
Venn-diagram, kan gora jimférelser av likheter och
skillnader mellan till exempel olika klidesplagg,
matritter eller leksaker, och anvinda dessa jamforel-
ser som stdd for att skriva texter.

Unders6ka hur bild och text kan samspela. Resonera
kring vilken paverkan det har p meningsskapandet
hur till exempel typsnitt, teckenstorlek, bakgrunds-
firg och layout ser ut.

Be eleven skriva sitt namn under teckningar, bilder
och foton som eleven har gjort for att bli medveten
om betydelsen av att veta vem som Zger bilden.

Dagligen kortskriva till exempel Beskriv ditt rum,
ditt gosedjur eller din kusin. Med starthjilp skriva
veckodagbok, hindelsebok, korta sagor, faktatexter
samt skriva till bilder och bildserier.

Lata eleverna rita eller skriva i ldsanteckningar om
hindelser utifrin héglisning. Eleverna aterger det
antecknade for varandra och lagger till egna kopp-
lingar och tolkningar.

Lata eleverna i parskrivande med hjilp av digitalt
verktyg eller fér hand arbeta med att g igenom det
skrivna for att se att det 4r mellanrum mellan orden,
stor bokstav, punkt samt variera och utveckla formu-
leringar.
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OBSERVATIONSPUNKT

A:5 LAsA

Eleven for enkla resonemang om textinnehallet och liser sjilv kortare elevnira texter

Jag resonerar om det som andra list och liser sjilv kortare texter

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

laser péa egen hand kortare texter om elevnira amnen
bestdende av nigra meningar

sv: for i textsamtal enkla resonemang om frameri-
dande innehall i texter eleven lyssnat till och relate-
rar det till egna erfarenheter // sva: for i textsamtal
utifrin egna referensramar enkla resonemang om
framtridande innehall i texter eleven lyssnat till och
relaterar det till egna erfarenheter

gor forutsigelser med lararstod

uppmirksammar med stdd av bilder och fragor nir
det uppstir problem med lisningen av ord eller med
forstéelse av sammanhanget och provar dé att lisa om
och korrigera sig sjilv

Elevens formdga till symbolhantering:

anvinder bade logografisk helordslisning och enkel
ljudning

namnger i stort sett alla bokstiver och vet hur de liter

Exempel pa undervisning

Reflektera gemensamt dver hur en erfaren ldsare laser
t.ex. hur man kan anvinda textens sammanhang,
illustrationer och grafiska bilder for att f& 6kad
forstaelse, hur avsnitt i texten hinger ihop och hur
ledtradar kan forutsiga hindelseférlopp.

Liraren liser hogt ur en storbok med stor text och
stora bilder. Liraren resonerar med eleverna om bil-
derna pa fram- och baksida, vad forfattaren heter och
bokens titel. Varje sida inleds med en bildpromenad
dir eleverna med st6d av liraren diskuterar vad de
ser, varefter liraren liser hogt for eleverna foljt av ny
diskussion kring bokstiver, ord och stavning. Eleven
laser darefter sjilv i lillboken som hér till storboken.

Samtala gemensamt och i par om textens frameri-
dande innehill och gora kopplingar till texten utifran
egna erfarenheter eller andra texter, titta pa fram-
sidan, ldsa pa baksidan, lisa borjan, titta pd bilder
och gora forutsigelser, stilla frigor for att forstd och
reda ut oklarheter.

Liraren ldser en text, stannar ibland upp och namn-
ger olika listekniker som anvinds for att fordjupa
meningsskapandet. Lat sedan eleverna parvis observera
och samtala om vilken listeknik liraren anvinder.

Arbeta gemensamt med nyckelord. Liraren ldser
korta berittelser och samtalar med eleverna om vilka
ord som ir viktiga f6r att kunna aterge berittelsen,
lista orden och lit eleverna arbeta i par och dterge
textinnehéllet for varandra.

Lata eleverna parvis beskriva bilden till texten och
markera i texten det som relaterar till bilden. Forsoka
sedan att hitta sidant som inte stir i texten men

kan forstis av bilden. Rita bilder som forstirker
textinnehall.

Klappa och hoppa stavelser i ord.
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OBSERVATIONSPUNKT

A:5 sKRiIva

Eleven skriver for att uttrycka sig eller minnas och anvinder oftast ljudning

Jag skriver for att beritta eller minnas och ljudar orden nir jag skriver

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

* deltar i gemensamt skrivande av berittelser och
beskrivningar med egeninitierade forslag pa
formuleringar

e motiverar med visst ldrarstdd val av enstaka formule-
ringar i bide det gemensamma och det egna skrivandet

* tar ibland egna initiativ till att skriva for att
kommunicera (t.ex. meddela, beritta eller beskriva)
och minnas (t.ex. listor)

* dterger i sitt skrivande enstaka hindelseforlopp

och/eller fakta

Elevens formaga till symbolhantering:

* markerar ibland meningar med stor bokstav

och/eller punkt
* anvinder oftast ljudning for att skriva

* kopplar ihop i stort sett alla (bokstavs)ljud med
bokstiver

Exempel pa undervisning

* Liraren modellerar tankekartor dir elevernas forslag
pa formuleringar samlas som stod for att skriva
dels gemensamma texter, dels egna berittelser och
faktatexter.

* Anteckna tillsammans med hjilp av olika former av
planeringsstdd t.ex. nyckelord pé textens innehill,
nagot frin texten som ir viktigt for eleverna eller
fakta om en hindelse eller karaktir.

Liraren repeterar olika listekniker och hur de kan
fordjupa meningsskapandet. Liraren liser sedan en
ny text hogt och anvinder de olika teknikerna.
Eleverna ritar eller skriver ner vilka listekniker
ldraren provar.

Lata eleverna parvis och enskilt skriva korta fakta-
texter eller berittelser med promptning eller med
planeringsstod t.ex. ordlistor, “kom ihdg”-listor,
prat- eller tankebubblor eller egna gator.

Lata eleverna parvis skriva listor med t.ex. nyckelord
for att komma ihdg handlingen och som hjilp for
eleverna att dterge textinnehallet och sammanfatta,
ledtradar i texten som ir viktiga for att kunna forut-
siga handlingen eller vad man behover ha med sig
pa idrottsdagen eller utflykten.

Lata eleverna kommunicera genom att skriva

SMS till varandra och till pedagogerna.

Lata eleverna parvis turas om att beskriva nigot
muntligt de ser. Kamraten far gissa och rita eller
skriva vad hon eller han tror att det ar.

Lata eleverna illustrera sina texter for att komplettera
eller forstirka texten.

Lata eleverna skriva kortskrivning utifrin dilemma-
fragor t.ex. Nér det hir hinde i texten tinkte eller
kiinde jag...

Be eleven anvinda egna erfarenheter och ledtradar i
lasanteckningarna for att gora forutsigelser och skriva
t.ex. Eftersom jag vet eller list om det hir tror jag atr
det hir kommer hinda. ..
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Eleven har knickt liskoden och visar forstielse for innehallet

Jag kan ldsa ihop bokstiver till ord och forstir det jag liser

Det innebar att eleven:

* tar initiativ till lisning och skrivning

* liser pa egen hand meningar i enkla, bekanta och
elevnira texter

* kommenterar och éterger nagon for eleven viktig
del av textinnehéllet pa ett enkelt sitt

* sv: for enkla resonemang om framtridande innehll
i texter eleven lyssnat till och relaterar det till egna
erfarenheter // sva: for utifrin egna referensramar
enkla resonemang om framtridande innehall i texter
eleven lyssnat till och relaterar det till egna erfarenheter

* tar hjilp av t.ex. bilder, sina férkunskaper och/eller
slutsatser dragna tillsammans eller pé egen hand
for att forsta det lista

* utreder oklarheter och gor forutsigelser med st6d
av ldraren

* uppmirksammar med stod av bilder eller fragor nir
det uppstar problem med ldsningen av ord eller
med forstaelse av sammanhanget och provar da att
lisa om och korrigera sig sjilv

* urskiljer ord i meningar

* anvinder bade logografisk helordslisning och
enkel ljudning

* namnger i stort sett alla bokstiver och vet hur de lter

Forslag till analys

Om négon eller nagra elever inte visar den férméga som
Avstiimning A preciserar: ga tillbaka till observations-
punkterna for att se vilka aspekter som eleven behéver
utveckla.

Fragor att stélla om undervisningen:

* Moter eleven en varierad skriftspriksmiljo dar
modellering, samtalande, lisande och skrivande ingar
naturligt i undervisningen 4ven om eleverna inte
sjdlva kan ldsa och skriva?

* Stimuleras eleven att vilja och anvinda sprikliga
strategier for att forsta eller bli forstadd?

Avspeglar kunskaps-
kraven i arskurs 1.

AVSTAMNING

* sva: Ges eleven mojlighet att kommunicera pa
svenska utifrdn sin kunskapsnivd, utan att for tidiga

krav pa spriklig korrekthet stills?

* Anpassas arbetssitt, arbetsmetoder, undervisnings-
material och organisation av undervisningen sa att
det stimulerar till fortsatt lisande och skrivande, ger
utrymme for elevinflytande samt méter elevers olika
sitt att lira, lisa och skriva?

* Ingar hoglisning, gemensamt ldsande och skrivande
samt textsamtal med stod av olika lidstekniker vid

behov?
¢ Stimuleras eleven att utveckla sitt ordforrad?

* Hur stimulerande f6r lirande dr den fysiska klass-
rumsmiljon?

* Har eleven regelbundet mojlighet att lisa hogt for en
vuxen som observerar om eleven kan alla bokstiver,
anvinder bade logografisk helordslisning och enkel
ljudning samt om eleven stannar upp och liser om
nir det uppstir problem med forstaelsen?

* Stimuleras samverkan kring elevens lis- och skriv-
vanor mellan hem, fritidshem, skola och bibliotek?

* Erbjuder liraren regelbundet vigledande samtal s&
att eleven vet var hon eller han ir i sin utveckling och
vad som #r nista mal?

Fragor att stalla kring elevens sprakutveckling
som kan behdva en noggrannare analys
och uppfoljning

¢ Hur deltar och bidrar eleven i textsamtal?

* Berittar och talar eleven pd ett begripligt och sam-
manhingande sitt?

* Var befinner sig eleven i sin utveckling vad giller
fonologisk medvetenhet, dvs. formaga att uttala alla
sprikljud, urskilja ljud i ord, rimma eller klappa

stavelser?

e Hur vil klarar eleven att aterberitta ett hindelse-
forlopp kronologiskt, uttrycka sin dsike, beskriva en
aktivitet, anvinda sitt ordforrdd och lyssna aktive?
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* Hur ir elevens morfologiska formaga — hur vil klarar
eleven att urskilja ord i meningar?

* Hur ir elevens fonologiska lisning — hur fungerar
kopplingen bokstavsljud—bokstavstecken?

* Vilka strategier anvinder eleven vid svarigheter som
uppstar under ldsning — hur gar eleven tillviga nir
hon eller han stéter pa ord som hon inte klarar av att
lasa?

* sva: Hur forhaller sig elevens sprakliga formaga pa
modersmalet till formagan i svenska spraket. I vilken
utstrickning dr utvecklingen parallell?

* sva: Vilken kursplan ska eleven f6lja, kursplanen i
svenska som andrasprak eller kursplanen i svenska?

Att ga vidare nar las- och
skrivkoden ar knackt

Hoglisning, gemensamt ldsande och gemensamt skri-
vande maste fortsatt ha stort utrymme i klassrummet.
Kortare texter eleverna borjar klara att lisa pa egen hand
omfattar ca tio sidor med bilder och till varje bild finns
ungefir tva till tre meningar. Men vare sig ldsning sker
tyst pa egen hand eller som héglisning, behover elev-
erna dela erfarenheter med varandra, samtala om det
man list, stilla fragor och bygga hypoteser om hur fakta
hinger samman med varandra eller hur berittelsen ska
fortsdtta. Att kunna leva sig in i en text, en berittelse,
saga eller fakratext, innebir att vara medskapande, att
forsta det som inte direke uttrycks i texten.

Vanligen talar vi om att kunna lidsa mellan raderna
eller forstd sadant som ar underforstate i texten. Ett
annat sitt 4r att ldsa utifrn raderna. Det innebir att
utifrin vad som star pé raderna knyta an till egna
erfarenheter och upplevelser som kan vara lika eller
helt annorlunda. Det man liser sitter allts fart pa
ens associationer at olika hall. Sadana formagor vixer
fram genom texter som engagerar, liserfarenheter och
samtal. Det ir alltsd inte detsamma som att gissa sig
fram. I stillet giller det att se och ta vara pa de ledtradar
i texten som forfattaren ldgger ut. Bra texter har for det
mesta en “undertext” och den berikar lisningen f6r den
lasare som forstar den. I samtalet ges ocksa stora moj-

ligheter att bygga upp ett stort ord- och begreppsforrad,
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vilket 4r en grundliggande aspekt av den fortsatta lis-
och skrivutvecklingen. Textsamtalet r centralt i bade
lasandet och skrivandet. Det stodjer elevens utveckling
av savil ldsstrategier som anvindning av texttypiska
drag i sitt skrivande.

I praktiken ritar och skriver elever ocksé girna egna
bocker med bilder, liser for varandra och 1nar ut sina
bocker till kamraterna. Skrivandets méjligheter utfors-
kas. Upptickarskrivandet tillsammans med den orto-
grafiska helordslisningen ligger grunden for att etablera
stavning av frekventa och bekanta ord. Lisning och
skrivning samverkar i utvecklingen.

Nir eleven knickt koden 6ppnar sig nya virldar. Att
kunna lisa sjilv ir fantastiskt och en upplevelse for de
flesta elever. Men att ganska mycket moda dterstar efter
det gloms ldtt bort. Det tar tid innan en elev utvecklas
till en siker och skicklig ldsare och det méste skolan
beakta. Lis- och skrivundervisningen kan alltsa inte
upphora nir koden vil dr knickt. Det gar vanligen inte
att forlita sig pa att formégan utvecklas av att elever
laser och skriver enbart pd egen hand. Manga elever
laser till exempel mycket sakta i borjan av sin ldskarridr
och dé 4r det svért att fi sammanhang i texten.

Ett litet barn kan tidigt "ldsa” sitt namn, det vill
sdga kan anvinda sig av logografisk helordsldsning.

Nir eleven kan koppla ljud till tecken och ser delar av
ord som helheter, vilka kan kopplas ihop pa olika sitt
(dndelser, forstavelser, speciella ljudforbindelser) och
dirmed bilda olika ord, talar man om ortografisk hel-
ordsldsning. Det ir den ortografiska helordslisning som
behover trinas upp till snabb och siker lisning. Ett sitt
att stddja utvecklingen av ordavkodningen och lisflytet
ar att ibland arbeta med upprepad lisning. Det inne-
bir att eleven efter det att man samtalat om innehéllet
i texten far ldsa om ett kort stycke eller avsnitt flera
ganger. Det kan genomforas i skolan tillsammans med
liraren eller tillsammans med nigon vuxen i hemmet.
Aterkopplingen ir nimligen en mycket viktig del

i upprepad ldsning.

Det dr naturligtvis oerhort viktigt att sikert kunna
savil stora som smé bokstdver. Insikten om att boksti-
verna har olika ljud och ser olika ut i olika positioner
maste ocksd befistas ordentligt. Det ir i detta skede som
allt mojligt laborativt arbete med spraket dr nodvindigt.
Vad hinder nir ljuden byts ut i ett ord? Blir det ett
nytt “riktigt” ord eller inte? Rim och ramsor och eget
spréikligt skapande ir ett viktigt underlag ocksé nir den
nyvunna lisfdrmégan utvecklas. Hir gir utvecklingen
av lasning och skrivning parallellt, men ocksa sing,
musik, rytmik och dans stirker det verbala spraket.

Att ocksa skrivandet ska uppfattas som angeliget,
nddvindigt och begripligt for omvirlden innebir dven
att textens form behéver uppmirksammas. Manga



elever borjar nu blanda upptickarskrivning med en
etablerad stavning av frekventa och elevnira ord. Det
hir 4r en process som kan underldttas bl.a. genom att
klassrummet ir forsett med lappar och skyltar med
aktuella ord och begrepp och att stavningen blir foremal
for diskussion under gemensamt skrivande av texter. En
anvindbar strategi for att utveckla stavningsformagan

dr ate ldsa texten hogt for sig sjilv eller for en kamrat for
att lyssna till hur det skrivna later.

Att utveckla olika strategier
for lasning och skrivning

Nir eleven borjar ldsa och skriva mer och mer pé

egen hand méste det finnas goda mojligheter att vilja
lockande elevnira texter och textuppgifter, eller gora
imnena elevnira genom bygge av forforstielsen. De
lingre och lingre texter eleverna nu férvintas lisa
omfattar ett tiotal sidor med bilder pa var eller varan-
nan sida och dtminstone fem meningar per sida. Viktiga
fragor att stilla sig som ldrare 4r: Hur mycket initiativ
tar eleven sjilv till lasande och skrivande? Hur litt eller
svart dr det att intressera eleven for detta? Borjar eleven
med 4n det ena, dn det andra utan att verkligen for-
djupa sig? Ett skil kan ju vara ett bristande fértroende
for ls- och skrivforméigan, en annan svarighet ir att
"komma i ging”. D4 behovs lararens stod och inspira-
tion: kanske genom att fortsitta att skapa forforstaelse,
lisa forsta sidan hogt, fi iging ett samtal om innehéllet
som anknyter till elevens erfarenhet och sé vidare.

Redan i den allra tidigaste ldsningen spelar rorlig-
heten i textens innehall stor roll. Dirfor dr det sa bety-
delsefullt att bearbeta det lista, i samtal, dramatisering,
genom att rita och skriva om man kan. Skénlitteratur,
berittelser, sagor, dagens tidningsrubriker och artiklar
samt faktatexter anpassade for elevernas alder blir fore-
mal f6r sidana samtal och meningsskapande.

En viktig sida att uppmirksamma 4r hur vil eleven
forstdct en text som lists pa egen hand. Kan eleven
aterberitta innehéllet? En elev kan ldsa hur flytande
som helst men kanske inte samtidigt koncentrera sig
pa innehallet — ddremot kan samma elev ha visat stor
forstaelse och kunnat aterberitta nir liraren list en text
hogt. Att vara uppmirksam pa elevens lisforstielse ger
liraren manga ledtradar till fortsatt lisundervisning.

Forstaelsen av det som lésts eller eleven sjilv skri-
vit kommer man enklast 4t genom samtal om textens
innehdll och strukeur, i grupp eller enskilt. Samtalet,

forutom att det 4r givande pd en mingd sitt, ger ocksd
information om hur "rorlig” eleven 4r i sin tankevirld
och vilka inre bilder eleven skapar. Knyter eleven an till
egna erfarenheter eller situationer som liknar det man
last om? Ser eleven olika samband och kan dra slutsatser
eller gora forutsigelser dirifran? Ar eleven intresserad

av att resonera om olika formuleringssitt eller oklarhe-
ter? Kan eleven forestilla sig de situationer berittelsens
huvudperson méter? Dyker spér av ldsningen upp i
elevens teckningar eller gestaltas de pé nigot annat sitt,
exempelvis i rollekar och skrivande? P4 vilka sitt anvin-
der eleven lisstrategier i sitt meningsskapande: jimt och
standigt eller vid behov?

Formagan att leva sig in i och ha glidje av lisningen
kriver ocksd utlopp — att beritta for andra, att rita och
pa andra sitt kommentera texten, dramatisera, sjilv
prova att skriva, kanske vilja ha kontakt med forfatta-
ren, och sa vidare. Podngen ir att ldsningen ska inspirera
och berora och att samtal, skrivande eller andra former
av gestaltning blir en naturlig f6rdjupning av det man
last tillsammans.

Lista texter och samtal om dem blir stéd och fore-
bilder for elevernas skrivande. Ett annat viktigt stod ar
planeringen av skrivandet och bygget av forforstielsen
for dmnet och varfor och till vem texten ska skrivas. Hir
finns flera olika planeringsstod, for ate fa hjalp ate f3 «ill
stand en rod trdd och vilka (dmnes)specifika uttryck
som kan anvindas, till exempel nyckelord, tankekartor,
Venn-diagram eller VOL-schema (se ocksa kapitel 2:
Skrivande och textsamtal). Planeringen far diremot inte
bli si omfattande, att eleven inte har ork kvar att skriva
sjdlva texten. I samtalen om elevens text kan ldraren si
lyfta fram hur eleven anvint (imnes)specifika uttryck
samt olika texttypiska drag for att fa fram den roda
trdden, skapa en engagerande relation till lisaren och/
eller fordjupa dmnet i texten. Beroende av elevens
skrivformaga, situation och syfte med skrivandet kan
samtalet ocksd réra hur eleven skulle kunna vidareut-
veckla dessa drag eller nigra av dem dnnu mer.

Ju fler tillfillen eleven ges till meningsfullt lisande
och skrivande desto snabbare sker automatiseringen av
bokstavsformandet, det vill siga eleverna behéver inte
lagga ner s& mycket kraft pé att fundera pa hur boksta-
verna ska formas. Regelbundet skrivande tillsammans
med den ortografiska helordslisningen i lisning ligger
ocksa grunden for att etablera stavning av frekventa och
kinda ord vilket bidrar till att eleven far mer flyt i sitt
skrivande och anvinder helordsskrivande mer och mer.

Om eleverna far vixla mellan att skriva for hand och
skriva med hjilp av digitala verktyg kan de i det senare
fallet koppla bort hantverket och istillet fokusera p
innehall och stavning, nigot som kan vara gynnsamt for
ménga elevers skrivutveckling. De mojligheter eleverna

49



har via digitala verktyg att bearbeta text, att prova olika
komposition, kanske ligga till bilder for att gora det
skrivna mer intressant och begripligt behover utforskas.
Om det eleverna producerar for hand eller via digitala
verktyg ska publiceras, blir betydelsen av att stava ritt
mer motiverad. Overhuvudtaget ir det av central bety-
delse — for skrivutvecklingen och for motivationen att
stava s korrekt som mojligt — att eleverna sé ofta som
mojligt har en mottagare for sina skrivna texter. Det blir
ocksd en viktig motivation for att skriva lasligt f6r hand,
nagot som for manga elever kan skapa problem och
behéver dvas i ett for eleven meningsfulle skrivande.

I allt detta skapande kring text kan man som ldrare
ibland kinna sig osiker. Hur siker ldsare 4r egentligen
Pelle som sa litt lever sig in i en berdttelse? Anvinder
han olika ldsstrategier for att lisa av korrekt. Att lyssna
pa elevers fellisningar ger goda ledtradar. Den som
exempelvis ldser hus om det i texten star stuga har
visserligen forstitt sammanhanget, men koppling
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bokstav—ljud anvinds inte i detta fall. Ett nira nog mot-
satt forhallande dr den som ldser grot om det i texten
star gront. Hir dr vikeige for liraren att observera hur
ofta sidana fellisningar sker, vilka typer av felldsningar
det 4r samt om eleven sjilv uppmirksammar det

och korrigerar sig eller inte. Det 4r ocksé viktigt att
iaktta om eleven inte bara anvinder enkel bokstav-
for-bokstav-ljudning vid svira och langa ord, utan ocksi
for samman till stavelser och betydelsebirande enheter i
ett forsta steg och dirmed utfér en mer avancerad ljud-
ning.

Pa de foljande sidorna beskrivs varje observations-
punkt B:1 - B:4 mer i detalj. Varje observationspunkt
ar formulerad med tva meningar. Den oversta
meningen ar formulerad for lararen och den

understa for eleven. Bada formuleringarna aterfinns

i lararmatrisen. | elevens observationsschema "Min
sprakutveckling” finns bara elevformuleringarna.



OBSERVATIONSPUNKT

B:1 LAsA

Eleven kan sammanfatta textinnehall och borjar utnyttja den ortografiska helordslisningen

Jag kan sammanfatta det vi list om och borjar fa lite flyt nir jag liser sjilv

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

e deltar i hoglasning av linga texter av olika slag

* tar i textsamtal hjilp av forkunskaper och bilder
for att sammanfatta textinnehall

* stiller och besvarar med ldrarstdd fragor pa olika
textdjup (pa, mellan och utifrin raderna)

* resonerar med lirarstod om forfattares sitt att
formulera sig (t.ex. skojiga eller "konstiga” uttryck)
samt provar utreda oklarheter eleven uppticke pa

egen hand

Elevens formdga till symbolhantering:

* borjar bygga upp sivil den mer avancerade
ljudningen som den ortografiska helordslisningen

* har oftast med st6d av sammanhanget ett korrekt
uttal vid ldsning av de olika ljud en och samma
bokstav eller bostavskombination kan ha
(t.ex. hat-hatt; skira-skar)

* sva: kinner till modersmalets skriftsystem

Exempel pa undervisning

* Modellera, stddja och utmana forstaelse infor lds-
ningen av texter med nya ord och nytt innehall,
sammanfatta och utreda oklarheter i innehéllet med
hjilp av férkunskaper eleverna har om texten med

hjilp av t.ex. VOL-schema.

Be eleverna sammanfatta och aterge innehéllet i en
text med hjilp av planeringsstod t.ex. hindelsekartor
for vad som hinde forst, sedan och sist.

Liraren vid hogldsning stiller 6ppna frigor och
dilemmafrigor pd, mellan och utifrin raderna t.ex.
Har du varit med om ndgot liknande, hur hade du
gjore?

Be eleverna resonera i par om forfattarens formule-
ringar t.ex. leta meningar som dterkommer, roliga
ord, ovanliga ord, ordsprik, rimord eller “konstiga”
uttryck.

Be eleverna resonera gemensamt om hur en erfaren
lasare liser, t.ex. ldser om, liser hogt, hoppar éver och
ldser vidare, tar hjilp av sammanhanget, soker ledtré-
dar eller stiller frigor.

Lata eleverna leka och pussla med ord genom att dela
upp ord i bokstdver, stavelser och betydelsebirande
enheter samt sitta ihop ord till sammansatta ord
respektive dela upp sammansatta ord, sitta in/ta bort
ljud inuti ord dir liraren siger ord t.ex. Std, ta bort

t vad fir du da? Du har ko och ligger till | inuti order
vad blir det da?

Uppmirksamma eleverna pa olika uttal genom exem-
pel fran list eller gemensamt skriven text. Ringa in
och ldsa ord pa storskirm. Leka och pussla med ord
t.ex. sammansatta ord. Byta plats pd bokstiver i ord,
lagga till en bokstav eller ta bort en bokstav.

sva: Laborera och jimféra bokstivers form och ljud
i jimforelse med modersmalets skriftsystem.
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OBSERVATIONSPUNKT

B:1 skRriva

Eleven skriver korta texter med eller utan bildstéd och anvinder helordsskrivande ibland

Jag kan skriva korta texter och borjar fa lite flyt i skrivander

Uppmarksamma och notera
Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

* skriver korta texter bestiende av nigra meningar
t.ex. meddelanden och texter till bilder

* visar mottagarmedvetenhet genom att fi fram
enkla budskap med hjilp av text

* utgdr i sitt skrivande fran sina tidigare kunskaper
och egna fragor

* planerar med ldrarst6d sitt skrivande genom
t.ex. tankekartor

* skriver for hand och/eller med hjilp av digitala
verktyg

Elevens formdga till symbolhantering:
* anvinder ljudning och ibland helordsskrivande
* gor mellanrum mellan orden

* anvinder etablerad stavning av mer frekventa
och/eller elevnira ord

Exempel pa undervisning

* Modellera hur olika typer av texter dr uppbyggda och
skriva tillsammans med eleverna texter f6r hur man
t.ex. skriver en instruktion, varefter eleverna parvis
ritar och skriver instruktioner om exempelvis hur
man gar frin punke A till B i klassrummet.

* Skriva gemensam text med fragor till t.ex. forfattare
eller filmregissor till bocker och filmer som klassen
list eller sett.

Arbeta gemensamt med en text och lata eleverna
anvinda egna erfarenheter, forkunskaper och lis-
anteckningar for att forstd en text pé olika textdjup
genom att lyfta t.ex. Det hir stir i texten, ser jag pd
bilden eller forstdr jag for det har jag list om i en annan
text.

Liraren visar exempel ur elevernas texter pé tavla eller
skidrm samt resonerar tillsammans med eleverna om
hur man skulle kunna utveckla och férstirka textin-
nehillet.

Lata eleverna parvis planera skrivandet och samman-
fatta innehallet i en text med hjilp av planeringsstod
t.ex. tankekarta.

Lita eleverna skriva meddelanden med enkla bud-
skap pa papper, mobil eller som e-post till en mot-
tagare som t.ex. kan vara en ldrare, grannklassen, en
kamrat eller maltidspersonal.

Lata eleverna skriva meningar till sekvensbilder och
detaljrika bilder. Liraren uppmirksammar eleverna
pa olika stavning och uttal med exempel frin tex-
terna eleverna skrivit.

Be eleverna skriva fragor till hoglasningsboken i lis-
anteckningarna t.ex. om det ir nigot de inte forstar
eller nagot de vill veta mer om.

Lata eleverna parvis arbeta med att gi igenom sina
gemensamt skrivna texter pa jakt efter att det finns
mellanrum mellan orden, punke och stor bokstav
samt stavning av elevnira ord.
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OBSERVATIONSPUNKT

B:2 LAsA

Eleven provar att relatera egna erfarenheter till det lista

Jag provar att koppla ihop det jag liser med mina egna erfarenbeter

Uppmarksamma och notera
Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

* ldser pd egen hand kortare berittelser och/eller
beskrivningar

* relaterar med visst ldrarstod innehall och budskap
i det lista till egna erfarenheter eller till andra texter

* provar gora forutsigelser om innehéllet

* liser oftast om text for att korrigera sig sjilv
vid problem med f6rstaelsen

Elevens formaga till symbolhantering:

e anvinder den enkla ljudningen, men den avancerade
ljudningen och den ortografiska helordslisningen
Okar successivt

Exempel pa undervisning

* Uppmuntra, stodja och utmana elevernas lisning
med frigor och kopplingar som leder till att eleverna
relaterar till texten utifrin intressen och erfarenheter.

* Modellera ménster och skillnader i olika typer av
texter t.ex. lisa sagor om nallebjérnar, faktabocker
om bjérnar, argumenterande texter om bjornar,
beskrivande texter om bjérnen som hur den gir i ide.

* Modellera att gora forutsigelser om texten och sedan
lata eleverna arbeta parvis samt direfter pé egen hand
med ldsanteckningar.

Lata eleverna ligga bilder, meningar eller stycken

s att dessa berittar en hindelse med en bérjan, ett
hindelseforlopp och ett avslut. Korta avsnitt ur texter
eller korta historier kan kopieras och klippas isir och
anvindas. Antal delar anpassas till elevernas forma-
gor. Eleverna aterger berittelsen f6r varandra.

Be eleverna relatera till textens innehall och budskap
genom att t.ex. dramatisera en hindelse, spela en
karaktir utifrin egna erfarenheter, jimfora en situa-
tion i texten med nagon annan text eller dela med sig
av ett intressevickande avsnitt eller budskap samt lisa
det och beritta om tankarna parvis.

Be eleverna gemensamt resonera kring ord. Samla
ord som eleverna kinner igen, nya ord, lagfrekventa
ord eller imnesspecifika ord samt resonera kring
betydelse, foresla synonymer samt rita forklarande
bilder. Skapa ordviggar med orden samt parvis arbeta
med dessa.

Gemensamt uppmirksamma olika ljudninggsstrate-
gier. Lita eleverna lisa bade kinda och nya ord med
stdd av enkel och avancerad ljudning samt befista
firdigheterna med upprepad lisning.

Modellera exempel pé att lisa om text och korrigera
sig samt prova parvis.
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OBSERVATIONSPUNKT

B:2 skRiva

Eleven provar att resonera om hur man kan formulera sig olika i olika slags texter

Jag pratar med andra om hur man kan skriva pa lite olika sitt

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

skriver faktatexter med upprikning av nigra fakta

skriver berittelser med ett hindelseforlopp och
antydan till inledning och/eller avslutning

resonerar med lirarstéd om hur eleven kan formulera
sig i skrift och hur text och bild kan samspela och
forstirka varandra

sva: anvinder med lirarstod olika sprikliga strategier
i sitt skrivande, t.ex. nybildningar, omskrivningar,
forenklingar

Elevens formdga till symbolhantering:

markerar oftast meningar med stor bokstav eller

punkt

anvinder ibland andra skiljetecken

Exempel pa undervisning

Modellera med planeringsstod t.ex. tankekartor, hur
berittelser och faktatexter skrivs. Elevernas forslag
skrivs in i planeringsstodet med hjilp av digitalt
verktyg och visas pd tavla eller skirm, sedan skriver
eleverna texter parvis med hjilp av planeringsstodet.

Resonera gemensamt om hur text och bild kan
samspela, komplettera och forstirka varandra t.ex.
Vilka ledtridar fir vi i texten? och Vilka ledtridar fir
vi pd bilden om karaktiren? Eleverna skriver parvis
texter med text och bild.

Uppmirksamma och gemensamt resonera kring for-
slag pd hur elevtexter kan utvecklas och forstirkas.
Detta gors utifrin exempel ur elevtexter varefter
eleverna parvis provar att sjilva utveckla sina texter.

Lata eleverna parvis skriva berittelser efter bildserier
och korta faktatexter som riknar upp nagra fakea frin
teman i undervisningen.

Lata eleverna skriva i sina lisanteckningar och
relatera till den lista textens innehall och budskap
utifrin egna erfarenheter eller andra texter samt gora
forutsigelser om hindelseférlopp och karakeirer med
hjilp av tidigare planeringsstod t.ex. Nér jag nu liser
mina gamla listor forstdr jag...

Lata eleverna parvis arbeta med att uppmirksamma
och korrigera stavning av elevnira ord och att upp-
mirksamma om punke, frigetecken och stor bokstav
anvinds samt att det finns mellanrum mellan orden.

Utifrin gemensamma texter iaktta och markera ord
som ir exempel pd nybildningar, omskrivningar och
forenklingar som eleverna har anvint eller kan komma
pa samt tillsammans skapa ordviggar med dessa.
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OBSERVATIONSPUNKT

B:3 LAsA

Eleven liser ”pa, mellan och utifrin raderna” vid egen lisning av elevnira texter

Jag forstiar och kan hitta bra podnger i det jag liser

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

tar i textsamtal hjilp av forkunskaper, bokens fram-
sida och bilder samt kiinda ord och egna ritade bilder
eller grafiska sammanstillningar som tankekartor

f6r att sammanfatta textinnehall

stiller och besvarar med visst lirarstdd fragor pa olika
textdjup (pa, mellan och utifrin raderna)

resonerar med visst ldrarstdd om forfattares sitt att
formulera sig (t.ex. specifika uttryck och texttypiska
drag) och anvindning av bilder

utreder oklarheter eleven uppticke pa egen hand

Elevens formaga till symbolhantering:

anvinder den ortografiska helordslisning oftare
och oftare

anvinder bide den enkla och den avancerade
ljudningen vid behov

har med st6d av sammanhanget ett korreke uttal vid
lisning av de olika ljud en och samma bokstav eller

bostavskombination kan ha (t.ex. hat-hatt; skira-skar)

Exempel pa undervisning

Gemensamt i textsamtal resonera kring och arbeta
med olika listekniker for att fordjupa meningsska-
pandet t.ex. att forutsiga, stilla frigor, reda ut oklar-
heter och sammanfatta det lista samt resonera om
budskapet och gora kopplingar till annat eleverna har
upplevt eller last. Vike liggs vid att det eleverna tar
upp har relevans for textens innehall.

Gemensamt lisa olika typer av texter och resonera
om olika texttypiska drag, se monster och samtala
om innebérden i ordsprak och specifika uttryck.

Liraren introducerar en bok och antecknar elevernas
frigor om innehallet. Under hoglisningen resone-
rar ldraren med eleverna om man far svaren t.ex. pa
raden, frin sammanhanget, egna upplevelser, med
hjilp av ledtradar eller genom samtal.

Lata eleverna parvis samtala om texten och da sam-
manfatta textinnehéllet med hjilp av elevernas for-

kunskaper samt rubrik, framsida, baksida eller bilder.

Lata eleverna parvis resonera om fragor pa olika
textdjup t.ex. Stammer rubriken med innebdillet? Hur
beskrivs fakta i texten? Vad dr det i texten som fir dig
att gora den tolkningen?

Be eleverna utreda oklarheter och samtala om lis-
anteckningar gemensamt och i par t.ex. Vad menar

[forfattaren? Vad betyder det hir?

Gemensamt sammanfatta korta berittelser med hjilp
av nyckelord och iterge parvis.

Lata eleverna i upprepad lisning 6va och befista uttal,
avancerad ljudning och ortografisk helordslisning.
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OBSERVATIONSPUNKT

B:3 skRiva

Eleven provar att planera sitt skrivande och anvinder andra texter som stod

Jag provar att planera hur jag ska skriva och ser hur de gjort i andra texter

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

* provar att pi egen hand resonera med andra om
hur man kan formulera sig och hur text och bild
kan samspela och forstirka varandra

¢ anvinder med lirarstdd andra texter som stod
och forebild i skrivandet

* provar att planera sitt skrivande genom t.ex.
tankekartor

* anvinder med ldrarstod enstaka texttypiska drag

* anvinder med visst ldrarstdd bilder som samspelar
med det skrivna och som forstirker textinnehillet

Elevens formdga till symbolhantering:

* anvinder ljudning men helordsskrivandet 6kar
successivt

* stavar nagra for eleven vanligt férekommande ord
med allt storre sikerhet

Exempel pa undervisning

* Gemensamt skriva texter av olika slag i olika imnen

och resonera om olika texttypiska drag, specifika
uttryck, se ménster och anvinda mallar f6r olika
typer av texter. Till exempel kan eleverna parvis prova
att skriva om en text till andra texttyper. Eleverna
skriver forst en egen version av sagan om Rédluvan
for att sedan skriva en efterlysning pa Rodluvan,
sedan en varningstext for vargen och sist en faktatext
om vargen.

Liraren modellerar och visar hur meningar kan
byggas ut pa olika sitt med sambandsord for tid,
plats, sitt och orsak-verkan. Parvis provar eleverna
att utveckla de texter de har skrivit tillsammans samt
resonerar om hur de har tinkt och gjort.

I samband med det gemensamma skrivandet resonera
om stavningen av nagra vanligt férekommande, elev-

nira ord med ljudstridig stavning och dubbelteckning.

Lata eleverna parvis och pa egen hand skriva korta
faktatexter utifrdn givet underlag med bilder och
rubriker.

Lata eleverna ldsa enskilt och préva att anteckna
fragor till texten samt markera efterhand i ldsanteck-
ningarna var svaren finns t.ex. svaret finns pa raden,
forstar av sammanhanget, frin egen upplevelse, med
hjilp av olika ledtradar, har list andra texter som ger
mig svaret.




OBSERVATIONSPUNKT

B:4 LAsA

Eleven anvinder olika lisstrategier som st6d i lisningen och liser enklare text med flyt

Jag anvinder olika sitt for att forstd en text och liser oftast texterna med flyt

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

tar egna initiativ till val av texter och ldser lingre
och lingre texter

berittar med lirarstod om inre bilder som skapats
under ldsningen

provar relatera innehall och budskap i det lista
till egna erfarenheter eller till andra texter

gor forutsigelser om innehillet

liser om text for att korrigera sig sjilv vid problem
med forstielsen

Elevens formaga till symbolhantering:

anvinder oftast ortografisk helordslisning och
ljudning vid behov, liser ddrmed ord och enklare text

med flyt

laser oftast ljudstridigt stavade ord korrekt

Exempel pa undervisning

Utmana och beritta om nya bocker samt lata
eleverna vara med i val av texter. Resonera om hur
erfarna ldsare ldser t.ex. sammanfatta och forutsiga
handlingen med hjilp av textens ledtridar.

Liraren presenterar ett urval av bocker och eleverna
far resonera om vad dessa kan handla om och jim-
fora med bocker de brukar tycka om och vill ldsa och
slutligen fér eleverna vilja en bok att lisa sjilv. Nar
boken ir ldst berdttar och resonerar lirare och elever
om de inre bilder som skapats under ldsningen samt
om inferenser som gjorts.

Be eleverna ldsa samma text varefter de sitter i expert-
grupper dir varje grupp har i uppgift att diskutera
textinnehéllet med hjilp av en given listeknik for att
fordjupa meningsskapandet. Sedan sitter eleverna i
tvirgrupper for fortsatta textsamtal med hjilp av var-
andras lastekniker.

Tillsammans skapa inre bilder utifrin egna erfarenhe-
ter, intressen och andra texter t.ex. Lev dig in i karak-
tiren eller hindelsen och spela upp parvis. Nir jag liste
texten sag, kinde, horde eller tinkte jag i mitt huvud,
rita en bild av det du ser.

Be eleverna relatera innehall och budskap i texten
till egna erfarenheter och andra texter samt gora
forutsigelser i par t.ex. Sd hir har jag kint. ..

Jag kinner ndgon som... I en annan bok liste jag om...

Lata eleverna 6va och befista sin lisning med inle-
velse, frasering, intonation och flyt genom upprepad
lasning.
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OBSERVATIONSPUNKT

B:4 skriva

Eleven anvinder négra texttypiska drag i sitt skrivande och skriver lisligt for hand

Jag skriver si andra kan lisa och folja med i mina texter

Uppmarksamma och notera
Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

* skriver faktatexter med négra fakta som samman-

binds och fordjupas i nagot fall

* skriver berittelser med en grundliggande handling:
kort inledning, ett enkelt hindelseforlopp
och kort avslutning

* visar intresse for att fortydliga sin text

* anvinder digitala verktyg for att skriva och bearbeta
text

Elevens formdga till symbolhantering:
* markerar meningar med stor bokstav och punkt

e skriver for hand si att texten 4r lislig for eleven
sjalv och for andra

Exempel pa undervisning
* Modellera likheter och skillnader mellan olika typer

av texter som berittelser, instruktioner, beskrivningar,
forklaringar och texter som argumenterar for nagot.

* Modellera vad det innebir att skriva en berittelse
med en rod trad. I diktering skriva tillsammans med
eleverna exempel pa sddana texter med inledning,
hiandelsefdrlopp och avslut.

Lata eleverna parvis skriva berittelser och forestilla
sig karaktdren, handlingen, miljon med hjilp av att
t.ex. rita inre bilder, skriva vad man ser i huvudet
eller beritta for kamraten om det textstycke eleven
skrivit om och som eleven t.ex. har egen erfarenhet
av, har list om tidigare eller tycker ir extra spin-
nande.

Lata eleverna skriva om inre bilder utifrin egna fore-
stillningar och erfarenheter t.ex. inte bara skriva vem
som gor vad i en text utan ocksa beskriva hur de gor,
tinker eller kinner. Géra texten mer levande t.ex.

beritta om nir morfar ramlade ur roddbéiten:
Hur gick det till? Hur kinde han sig? Vad tinkte han?

Lata eleverna skriva faktatexter utifrin rubriken

Allt om... Fordjupa innehallet i faktatexten genom att
anvinda planeringsstod och genom parvisa samtal
dir eleverna ger varandra respons.

Be eleverna anvinda checklista innan man visar kam-
raten sin text t.ex. Ar rubriken rimlig? Hur samspelar
text och bild? Har jag med viktiga ord och faktaord

i texten? Har mina meningar stor bokstav, punkt
eller frigetecken och mellanrum mellan orden? Har jag
kontrollerat stavningen? Har jag skrivit med liten och
stor bokstav? Kan jag fortydliga nigor? Kan jag skriva si
att ndgot avsnitt blir mer levande? Kan kamraten lisa
det jag skrivit? Samtala direfter parvis ddr eleverna
bide ger och fir respons enligt " Tvé stjirnor och en
onskan”, dvs. tvé bra saker och en énskan om juste-
ring, for att eleverna ska fa stod och inspiration att
forstirka sina texter.




Eleven tar hjilp av flera olika sitt for att férdjupa forstaelsen
av det lista, mirker om det blir problem med férstaelsen samt
ldser med hjilp av bade ljudning och ortografisk helordslisning

AVSTAMNING J=]

Jag forstir det jag liser, mérker ndr jag liser fel och borjar fi flyt i mitt lisande

Det innebar att eleven:

tar egna initiativ till lisning och skrivning
har bérjat lisa ndgot lingre texter
sammanfattar och kommenterar textinnehill

provar relatera innehall och budskap i det lista till
egna erfarenheter eller till andra texter

berdttar med ldrarstdd om inre bilder som skapats
under lisningen

tar hjilp av fler och fler olika sitt att beméta text-
innehdll for act forstd det ldsta: se samband mellan
bilder och skriven text samt mellan férkunskaper och
innehall, stilla och besvara frigor, dra slutsatser, gora
forutsagelser, utreda och resonera om olika formule-
ringssitt och oklarheter, rita bilder eller gora grafiska
sammanfattningar

laser om nir det uppstdr problem med forstaelse av ord
eller sammanhang och korrigerar sig sjilv vid behov

ar fortfarande beroende av ljudning (enkel och
avancerad), men lisningen borjar automatiseras allt
mer med hjilp av ortografisk helordslisning

liser utan bildstod enkla meningar med flyt

Forslag till analys

Om négot eller nigra elever inte visar den f6rméga som

Avstimning B preciserar: g3 tillbaka till observations-

punkterna for att se vilka aspekter eleven behéver utveckla.

Fragor att stélla om undervisningen:

Erbjuds eleverna en varierad skriftspriksmiljé med olika
texttyper frin olika medier dir samtal ges stor plats?

Undervisas ldsning och skrivande parallellt samt ingar
regelbundet och som en naturlig del i undervisningen?

Stimuleras eleven att vilja och anvinda sprakliga
strategier for att forsta eller bli forstadd?

sva: Ges eleven mojlighet att kommunicera pa
svenska utifrdn sin kunskapsnivé, utan att for tidiga

krav pa spriklig korrekthet stills?

Ingar gemensam och parvis hogldsning tillsammans
med textsamtal med stod av olika listekniker vid behov?

Ar undervisningsmaterialet varierat, lockande och
lagom utmanande for att stimulera till fortsatt
lisande och skrivande?

Anpassas arbetssitt, arbetsmetoder och organisation
av undervisningen sa att elevens olika sitt att lira,
lisa och skriva ges utrymme?

Har eleven regelbundet majlighet att lisa hogt for en
vuxen som observerar om hon eller han kan ldsa van-
liga ord och enkla meningar med flyt och f6rstielse?

Stimuleras samverkan kring elevens lis- och skriv-
vanor mellan hem, fritidshem, skola och bibliotek?

Erbjuder liraren regelbundet vigledande samtal sa
att eleven vet var hon eller han ir i sin utveckling och
vad som 4r nista mal?

Fragor att stalla kring elevens sprakutveckling
som kan behdva en noggrannare analys och
uppfoljning:

Hur bidrar och deltar eleven i textsamtal, samtal
kring tv-program, film eller teater som lists eller upp-
levts tillsammans eller kring andra aktuella hindelser?

Berittar och talar eleven pa ett begripligt och
sammanhingande sitt?

Skriver eleven regelbundet texter med egna ord?
Anvinder eleven aktivt sitt ordforrad?

Laser och lyssnar eleverna pa varandras texter och
samtalar om innehéllee?

Var befinner sig eleven i sin utveckling vad giller
fonologisk medvetenhet, dvs. formégan att urskilja
ljud i ord och kunna uttala alla sprikljud, samt f6r-
magan att rimma, klappa stavelser och pa andra sitt

leka med sprikets ljudsida?

Hur fungerar elevens fonologiska ldsning och elevens
ortografiska helordslisning tillsammans?

Vilka strategier anvinder eleven vid svarigheter som
uppstar under ldsningen? Hur gir eleven tillviga nir
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hon eller han stéter pa ord som eleven inte klarar
av att ldsa?

* Hur ser elevens ordférradsutveckling ut i tal och
skrift vad giller anvindningen av synonymer, mot-
satsord, sammansatta ord eller malande uttryck?

* sva: Hur forhéller sig elevens sprikliga formaga pa
modersmilet till formégan i svenska spriket?
I vilken utstrickning i4r utvecklingen parallell?

* Vilken kursplan ska eleven f6lja, kursplanen i svenska
som andrasprik eller kursplanen i svenska?

Att lasa och skriva
med flyt och forstaelse

G s
2 suma
3 suma

C:4 skriva

Vad innebir en mer utvecklad lis- och skrivformaga?
I ett n6tskal kan detta uttryckas som en 6kande skick-
lighet hos eleven att lisa och skriva ord som helheter,
ha insike i hur ordens form och olika sitt att formulera
sig paverkar betydelsen och kunna ldsa och skriva olika
slags texter och forstd innehéllet i dem. En lyckosam
utveckling forutsitter att eleven ldser och skriver ofta och
regelbundet och far inga i ldsande och skrivande miljoer.
Nir eleven kommit igenom nybérjarstadiet som
lasare vidgas horisonten och den egna ldsningen blir
en okande del i skolarbetet. Sikra lisare ldser ord som
helheter, men f6r nya eller ovanliga ord behdver hon
eller han tillgang till andra sitt att ldsa av: att ljuda eller
kunna dra nytta av kinda delar i ordet som ordets stam,
dndelser och béjningsformer. Det ér viktigt att anvind-
ning av olika texter tidigt introduceras. Olika slags
texter har olika karaktir och medfér olika utmaningar.
Skonlitterira texter, faktatexter, instruktioner, webb-
texter och sms-meddelanden stiller helt enkelt olika
krav pa lisarens formdga. Redan tidigt lir sig eleverna
hur berittelser ir uppbyggda och de laser for att uppleva
spanning och i bockernas virld forsta sig sjilva och virl-
den lite bittre. Men de far ocksa lira kinna liroboken.
De texter som eleverna méoter dir stiller andra krav pa
forstaelse liksom instruktioner och tidningstexter gor.
Repertoaren vidgas och lisning far allt fler dimensioner.
Férmagan att frsta och anvinda skrivna texter av olika
slag ir betydelsefull for vidare lis- och skrivframgéing.
Det ir inte heller bara berittande texter som beho-
ver bearbetas i samtal, i gestaltande och eget skrivande.
Ocksa for att en elev ska ldra sig ndgot av en faktatext
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behovs muntlig bearbetning. Exempelvis kan beskriv-
ningen vara komprimerad och innehélla mycket fakta
som kanske forklaras knapphindigt och 4r nya for
eleven. For att fa en verklig forstaelse for sidana tex-

ter behover texttypiska drag lyftas fram. Enskilda ord,
begrepp och framfor allt sammanhang mellan dessa
behover diskuteras och bli foremal for reflektion. Ocksé
tolkning av illustrationer kan kriva samtal om hur text
och illustrationer samspelar for att eleverna ska kunna
utnyttja hela textens innehall.

Eleverna méste ocksd bli medvetna om nir de forstar
respektive inte forstdr, och de behover veta hur de
ska bira sig dt nir de inte forstar. Hir 4r naturligtvis
centralt att kunna ta till olika ldsstrategier som stod i
avkodningen och meningsskapandet. I slutet av arskurs
3 forvintas ju eleverna att kunna anvinda ldsstrategier
pa ett i huvudsak fungerande sitt, det vill siga att forsta
nir behov finns och dé oftast kunna anvinda i stort sett
relevanta lisstrategier.

Skrivandet far i detta perspektiv allt storre betydelse.
Att gora kunskap till sin egen innebir inte att skriva av
fakta eller plocka ut enskildheter ur olika killtexter —
det innebir att reflektera 6ver samband mellan kunska-
per man redan har och nya man méter. Det betyder att
eleven stiller fragor till texten och besvarar dem i rela-
tion till vad hon eller han kan sedan tidigare — genom
erfarenheter, experiment, annan ldsning — och den nya
informationen. D4 behéver eleven med pennan i hand
eller vid det digitala verktyget férsoka beritta, beskriva
och summera med egna ord, kanske stilla nya fragor
och f6rstd hur hon eller han pé olika sitt gir vidare i en
lirandespiral av samtal, lisning, skrivande, nya samtal
och vidare lisning och skrivande. Som stod i skrivandet
ir bdde den forberedande planeringen och de uppfél-
jande samtalen centrala. Anvinder eleven (dmnes-)
specifika uttryck och texttypiska drag for ate f4 till stand
en r6d trid och fordjupningar samt en relation till en
lasare? P4 vilka sitt kan illustrationer av olika slag for-
stirka och fortydliga innehall och budskap i texten? Ar
stavning, meningsbyggnad och interpunktion korrekt
i texter som ska ldsas av andra? Det finns med andra
ord ménga frigor som kan stillas savil i samband med
skrivforberedelsen som i efterarbetet. Det viktiga dr att
dessa fragor stddjer elevernas utveckling av bade deras
starka och deras mindre starka sidor.

Pa de foljande sidorna beskrivs varje observationspunkt
C:1 - C:4 mer i detalj. Observationspunkterna samman-
fattas i Avstamning C som avspeglar kunskapskraven i
arskurs 3. Varje observationspunkt ar formulerad med
tva meningar. Den dversta meningen ar formulerad

for lararen och den understa for eleven. Bada
formu-leringarna aterfinns i lararmatrisen. | elevens
observationsschema ”"Min sprakutveckling” finns bara

elevformuleringarna.



Eleven liser for upplevelse och lirande

Jag liser for att uppleva och lira

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

berittar med visst ldrarstdd om inre bilder som
skapats under lsningen

kommenterar och éterger textinnehall och fyller med
visst ldrarstdd i det som inte direkt uttrycks i texten
med hjilp av erfarenheter, bilder eller forestillningar
om innehéllet

resonerar med visst ldrarstdd om forfattares sitt att
formulera sig (t.ex. specifika uttryck och texttypiska
drag) och anvindning av bilder for att kommunicera

utreder med visst lirarstod oklarheter andra 4n eleven
uppticke

Elevens formaga till symbolhantering:

avkodar texter pa ett allt mer automatiserat sitt,
dvs ortografisk helordsldsning dominerar

Exempel pa undervisning

Gemensamt lisa, reflektera over samt samtala om
kapitelbocker med fa och inte alltid betydelsebirande
illustrationer. Studera hur férfattare bygger ut berit-
tandet, beskriver karaktirer och miljoer samt skapar
spinning.

OBSERVATIONSPUNKT

C:1 LAsA

* Modellera, ldsa, arbeta gemensamt med och jaimfora

olika texttypiska drag i berittande och faktatexter.
Resonera kring hur syfte, mottagare, skrivteknik,

struktur och sprik skiljer sig at mellan olika texter.

Under lirarens ledning samtala kring lista texter och
anvinda olika listekniker som férdjupar menings-
skapandet t.ex. sammanfatta ledtridar, stilla frigor
och reda ut oklarheter, backa och lisa om for att
resonera om innehdll, berittelsestruktur, drag hos
karaktirer och miljder, hur bilder anvinds samt vad i
texten som ir roligt, viktigt eller sorgligt for mig, vad
detta piminner mig om eller vad jag tinker, kinner,
undrar, tror eller 6nskar.

Under ldrarens ledning samtala kring lista texter och
de inre bilder dessa ger, vilka kopplingar eleverna
gor samt pa vilka olika sitt eleverna forstar den ldsta
texten.

Lata eleverna parvis samtala om inre bilder som
eleven skrivit om i sina ldsanteckningar utifrin frigor
om bokens handling, karaktirer, miljéskildring och
sinnesstimningar t.ex. Nir jag liste sdg, kinde, horde
eller tinkte jag i mitt huvud. .. Hur mina inre bilder
[forindrades nir jag hade list si hir lingt.

Lata eleverna parvis samtala kring lista texter och vid
behov anvinda olika ldstekniker i textsamtalen for att
stddja skapande av inre bilder, fordjupa minnen och
kopplingar eleven har till textinnehillet.
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OBSERVATIONSPUNKT

C:1 sKRIVA

Eleven provar att bearbeta sina texter efter samtal med andra

Jag far idéer frin andra om hur jag kan indra i mina texter sd de blir bittre

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

anvinder med visst lararstod texttypiska drag

borjar vid behov anvinda bilder som samspelar
med det skrivna och som forstirker textinnehillet

sva: provar olika sprikliga strategier i sitt skrivande,
t.ex. nybildningar, omskrivningar, férenklingar

samtalar och resonerar med lirarstéd om innehéll,
sprik och bildanvindning i egna och andras texter
och hur de kan bearbetas for att fortydligas

prévar bearbeta och 4ndra texten efter andras rad

Elevens formdga till symbolhantering:

anvinder framfor allt helordsskrivande samt ljudning

vid behov
prévar stavningshypoteser

frigar ldrare eller kamrater om stavning vid behov

Exempel pa undervisning

Uppmirksamma eleverna pa skillnaden mellan
vardagssprik och skolsprik. Arbeta med att beritta
fakta frin undervisningen med vardagssprik respek-
tive skolsprdk samt iaktta och lista skillnaderna

i sprakbruk.

* Gemensamt arbeta med olika texttypiska drag,

jimfora monster och skriva gemensamma texter t.ex.
aterberdttande text: Fredagsgodis, berittande text:
Chokladbjornen, beskrivande text: Sd hér gor man
choklad, argumenterande text: Dérfor ska man dta
choklad. Prova att parvis och sjilvstindigt skriva olika
texttyper.

Modellera och resonera om hur erfarna skrivare
skriver, om hur text och illustrationer samspelar t.ex.
Dina bilder r verkligen starka. Hur skulle du kunna
fa fram det du mélar i texten? Hur kan man bearbeta
den hir texten och bilden si art hindelseforlopper blir
rydligare?

Modellera hur eleverna kan ge och ta respons pa tex-
ter genom att formulera tvi berommande inslag, tva
stjarnor, och ett forslag pa forbittringar, en dnskan,
enligt ”Tva stjarnor och en 6nskan”. Formuleringar
med berdm och forbittringsforslag samlas i gemen-
samma listor i klassrummet. Arbeta med parvis bear-
betning av egna texter.

Modellera utifrin visade eller projicerade exempel

ur elevtexter hur eleverna sjilva kan utveckla och
forstirka sina texter genom att t.ex. bygga ut beskriv-
ningar och hindelser, anvinda dmnesspecifika ord och
begrepp eller arbeta med jimf6relser som "gott-ont”,
”problem-upplosning” samt olika berittarroster.

* Arbeta gemensamt med ordviggar for att uppmirk-

samma stavning samt utveckla och fordjupa ordfor-
ridet. Leka ordlekar och spela spel dir eleverna fun-
derar ut hur ord stavas.
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OBSERVATIONSPUNKT

C:2 LAsA

Eleven liser ofta och regelbundet bade korta och lingre texter

Jag liser ofta och regelbundet

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

laser texter som @r lingre och med nagot mer
komplexa sammanhang

resonerar med visst ldrarstdd kring texters innehéll
och budskap samt relaterar det till egna och andras
erfarenheter

drar slutsatser och gor forutsigelser under lisning
korrigerar sig sjilv vid behov

sva: resonerar med visst lirarstod kring vardagliga
ords betydelseomfing och kategorisering i jaimférelse
med modersmalet

Elevens formdga till symbolhantering:

vixlar vid behov mellan olika sitt att avkoda text

Exempel pa undervisning

Modellera olika listekniker och vigleda, uppmuntra
och utmana eleverna att lisa lingre texter med allt-
mer komplexa sammanhang samt ldsa med pennan i
handen och samtala parvis. Texterna ir kapitelbocker
med mer dn 100 sidor samt fi och inte alltid betydel-
sebarande bilder.

Under hoglisning och enskild lisning stanna upp
och kortskriva hur eleverna tinker nir de liser.
Efter lisstunden samtalar lirare och elever kring
exempel frin kortskrivningen.

Modellera och resonera kring hur syfte, mottagare,
skrivteknik, struktur och sprik skiljer sig 4t mellan
texter av olika slag.

Lata eleverna parvis lisa texter dir uppgiften ir att
stanna upp for att gora forutsigelser, stilla frigor och
reda ut oklarheter.

Lata eleverna samtala parvis och dela med sig av
egna erfarenheter och kopplingar utifran olika texters
innehall och budskap t.ex. Sd hdr forstir jag den héir
hiindelsen. Jag har varit med om det hér. Det hir
kéinner jag igen frin en annan bok jag list.

Lata eleverna parvis dra slutsatser, gora forutsigelser
och diskutera olika budskap utifrdn text och lisan-
teckningar genom att tinka t.ex. Forst tinkte jag sd
hir, men nu forstir jag att... eftersom ...

Be eleverna ldsa upp ett favoritavsnitt ur textens
innehall och budskap och spela upp det. Vilja ut en
lasanteckning som visar en tydlig forutsigelse och
samtala parvis.

Lata eleverna parvis arbeta med upprepad ldsning
och att korrigera sig sjilva for forbittrat listlyt.

Gemensamt utforska hur lagfrekventa och ljud-
stridigt stavade ord kan avkodas for att lisas med flyt.
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OBSERVATIONSPUNKT

C:2 SKRIVA

Eleven himtar information och kunskaper frin nagon anvisad killa och

skriver med egna ord en sammanhingande text.

Jag kan skriva om det jag lirt mig med egna ord si andra forstir

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

skriver faktatexter med egna formuleringar och
grundliggande fakta himtade frin killtexter

skriver berittelser med en handling: inledning,
hindelseférlopp och kort avslutning

soker och inhdmtar med visst ldrarstdd inspiration
och information frin nagon anvisad killa

planerar och organiserar med visst lirarstod sitt
skrivande genom t.ex. nyckelord och tankekartor

sva: anvinder med visst lirarstdd ordbocker och/eller
andra hjidlpmedel for att utveckla sin ordférstaelse

Elevens formdga till symbolhantering:

skriver mer och mer av en text med helordsskrivande

rittar ibland stavningen av ord i sin text pa eget
initiativ och efter respons fran lirare och kamrater

Exempel pa undervisning

Gemensamt skriva inspirerad av andra texter, bilder
och film. Det kan ske genom att eleverna forst ser en
film om ett djur, tillsammans samlar ord, ser om fil-
men och jimf6r med de ord, begrepp och fakta som
de samlat tidigare, fyller pa samlingen samt gemen-
samt skriver meningar. Slutligen skriver eleverna egna
texter.

Diskutera, visa och parvis prova att s6ka information
fran olika Killor som webbsidor, film, studiebesok,
texter och bocker eller egna underskningar.

Lata eleverna skriva bidrag till t.ex. Wikimini samt
jimfora dessa med fakta frin andra killor for att
modellera fraigan om trovirdighet hos fakta eleverna
soker och anvinder.

Lata eleverna parvis lisa faktatexter, planera och
organisera det man ska skriva med hjilp av plane-
ringsstdd t.ex. VOL-schema och nyckelord, samt
skriva en egen fakrtatext utifrin planeringsstodet.

Lata eleverna skriva en lisanteckning som visar en
tydlig forutsigelse, sedan parvis samtala om vad man
grundar forutsdgelsen i t.ex. sammanfattning av
lederadar i textens innehall och budskap.

Be eleverna fora anteckningar om oklarheter i texten,
sedan samtala parvis om t.ex. ord och avsnitt som ir
svira att forsta.

Skriva med hjilp av digitala verktyg och befista
formagan att hitta bokstiverna litt och snabbt pa
tangentbordet

Lata eleverna ofta skriva f6r hand och pé sé vis fa
upp flyt och tempo.




OBSERVATIONSPUNKT

C:3 LAsA

Eleven liser, forstir och tolkar innehall i berittelser och faktatext

Jag forstir det viktiga i berittelser och fakratexter

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

* berittar om inre bilder som skapats under lisningen

* liser mellan raderna (inferensldsning) for att gora en
personlig tolkning av det ldsta utifrin egna erfaren-
heter och fyller i det som inte direkt uttrycks i texten
med hjilp av erfarenheter, bilder eller forestillningar
om innehallet

* tar egna initiativ till att resonera om forfattares
sitt att formulera sig (t.ex. specifika uttryck och
texttypiska drag) och anvindning av bilder for att

kommunicera

* utreder oklarheter eleven sjilv eller andra upptickt

Elevens formaga till symbolhantering:

* ldser de flesta texter med flyt

Exempel pa undervisning

* Uppmuntra eleverna att lisa, reflektera dver samt
samtala om kapitelbocker med mer 4n 100 sidor
med nistan enbart text.

* Lata eleverna stilla fragor till en ldst text och sortera
svaren utifrin om de t.ex. finns i texten, finns genom
att fora samman olika delar i texten, finns genom
att fora samman olika ledtrddar, finns genom att
anvinda egna erfarenheter, fis genom att samtala, fas
genom en annan text eleverna list eller fis genom att

tolka.

* Be eleverna samtala och parvis inferenslisa med hjilp

av fragor i lisanteckningarna t.ex. Vad kan vi om det
hir, hur vet vi det, stod det i boken? Vilka ledtridar ger
[forfattaren, vad behiver vi sjilva ligga till for atr forstd
som exempelvis att en karaktér tittar ner i marken och
gdr hopsjunken med lingsamma steg, gora inferenser om
varfor karaktiren gir pa det siittet (sjuk, ledsen, trort)?
Fyll i luckor s4 att texten far en personlig tolkning.

Lata eleverna arbeta parvis och enskilt med att leta,
markera och uppmirksamma sidant eleverna finner
oklart eller utmirkande for forfattaren, texten och de
illustrationer som finns i texten och dirmed visa att
eleven kan 6vervaka sin lisning t.ex. Vad i texten fir
dig att siga det? Kan du siga ndgot mer om det? Visa
mig var i texten du liste det! Kan du ge néigot exempel.

Lata eleverna arbeta parvis med ldsanteckningar och
resonera kring texter med stod av olika lstekniker
for att fordjupa meningsskapandet t.ex. att gora
kopplingar och sammanfatta textens budskap.
Exempelvis kan eleverna vilja en stark mening i
texten de ldst och reflektera kring den.

Be eleverna att parvis prova att ldsa hogt med inle-
velse och intonation och dela sina inre bilder utifrin
lasanteckningar, sinnesschema och bilder t.ex. S4 hir
forestiiller jag mig miljon och karaktiren. Samtala om
vad och hur de olika karaktirerna kinner i texten,
lds stycket igen och nu pa ett sitt som visar deras
kinslor. Gér likadant med t.ex. miljéskildringar
(mork skog eller sommarstrand) eller viderbeskriv-
ningar (orkanregn eller stilla och sol).




OBSERVATIONSPUNKT

C:3 SsKRIVA

Eleven anvinder olika texttypiska drag och bearbetar sina texter for att férdjupa innehéllet i dem

Jag skriver sd att det blir spannande, intressant och lirorikt att lisa mina texter

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

* behandlar i sina texter ett amne ur olika aspekter
och anvinder da pa ett relevant sitt nagra texttypiska

drag

* anvinder vid behov bilder som f6rtydligar och

forstirker budskapet

* samtalar och resonerar med visst lrarstod om inne-
hall, sprik och bildanvindning i egna och andras
texter och hur de kan bearbetas for att fortydligas

* provar dndra texten efter egen genomlisning samt
bearbetar och dndrar texten efter andras rad

* sva: har ett grundliggande ordférrdd som kan
anvindas i samtal om egna och andras skrivna texter

Elevens formaga till symbolhantering:

* markerar meningar med stor bokstav och
interpunktion som punkt och frigetecken

Exempel pa undervisning

* Modellera hur man kan anvinda olika skrivtekniker
for att fanga ldsaren t.ex. stilla en friga, skriva om
nagot som Sverraskar, anvinda ett mélande sprak
som bidrar till att skapa inre bilder eller genom att
tala direke till lsaren.

Be eleverna skriva en beskrivande text om t.ex.
vintern, en instruktion for hur man bygger en sno-
gubbe, en argumenterande text for varfor vinter ir att
foredra framfoér sommar och sist en text som
forklarar varfor vi har vinter.

Be eleverna skriva om t.ex. ett djur som faktatext och
sedan i sagoform samt illustrera texterna med bilder
som har ricc karakedr till respektive text, dvs. infor-
mativ faktabild till faktatext och berittande sagobild
till sagan.

Be eleverna att utveckla texter si att lisaren fir veta
vad karaktirer tinker och kinner.

Lata eleverna skriva om inre bilder med stod i ldsan-
teckningar och sinnesschema t.ex. Sd hir forestiller

Jjag mig miljon eller karaktiren. Det hir paminner mig
om ... Det hir har jag list om tidigare i en annan text.

Lata eleverna skriva ldsanteckningar i samband med
egen lisning och anteckna oklarheter samt direfter
parvis resonera om t.ex. Vad i texten fir dig att siga
der? Kan du siiga néigot mer om der? Visa mig var

i texten du liste det, kan du ge ndgot exempel.

Lata eleverna skriva lisanteckningar om innehallet i
en text samt gora inferenser med hjilp av t.ex. egna
erfarenheter, fragor eller bilder, samt samtala parvis
om tolkningarna.

Be eleverna prova att bygga ut texter pd sats- och
meningsniva, anvinda stor bokstav, punkt och frage-
tecken. Studera parvis egna och andras texter samt ge
och fa respons, enligt "Tva stjirnor och en dnskan”.
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OBSERVATIONSPUNKT

C:4 LAsA

Eleven liser texter av olika slag med flyt och anvinder oftast olika lisstrategier vid behov

Jag liser olika slags texter med flyt och pa lite olika sitt beroende pa varfor jag liser

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

laser lingre elevnira texter av olika slag t.ex. kapitel-
bocker, lyrik, sagor, faktatexter eller instruktioner

sv: resonerar kring texters innehdll och budskap samt
relaterar det till egna och andras erfarenheter eller
andra texter // sva: resonerar utifrin egna referensra-
mar kring texters innehéll och budskap samt relaterar
det till egna och andras erfarenheter eller andra texter

drar slutsatser och gor forutsigelser med hjilp av
ledtradar och information som bade uttrycks och
inte direkt uttrycks i texten

sva: har ett grundliggande ordférrad som kan
anvindas i samtal samt resonerar kring vardagliga
ords betydelseomfing och kategorisering i jaimférelse
med modersmalet

Elevens formaga till symbolhantering:

liser med flyt

Exempel pa undervisning

Uppmuntra och utmana eleverna att lisa kapitel-
bocker, med mer 4n 100 sidor och inga eller ett fital
illustrationer. Beritta om nya bocker, las tillsammans
forsta kapitlet och still utvecklande fragor, red ut
oklarheter dir elevernas erfarenheter tas tillvara och
intresse vicks.

¢ Utmana eleverna att vid behov anvinda alla lis-

tekniker som de mott i textsamtal i helklass, grupp
och parvis. Exempelvis kan de resonera kring karak-
tirer, hindelser och miljéer och vad det skulle inne-
bira och medféra om forfattaren gjort andra val.
Resonera kring hur de med hjilp av ledtradar kan
forstd, dra slutsatser och forutsidga om sidant som
inte 4r klart utsagt i texten.

Lata eleverna ldsa och parvis arbeta med skillnader
mellan skonlitterira texter och sakprosatexter.

Lata eleverna i samband med lidsning dra slutsatser,
gora forutsigelser och tinka hur ledtradarna och alla
sidohistorier kan knytas ihop till nigot samman-
hiangande i slutet.

Be eleverna parvis resonera om texters innehdll och
budskap utifran planeringsstdd och lisanteckningar
och friga sig hur textens budskap forindras. Vad vill
[forfattaren siga? Bekriftar eller kullkastar den héir
ledtriden mina tankar om den fortsatta handlingen?
Hur foriindras mina tankar nér jag hor andras resone-
mang:

Be eleverna samla ledtradar i ldsanteckningar om t.ex.
huvudpersonen eller en hindelse samt ligga till detal-
jer utifran egna erfarenheter och tolkningar. Samtala
parvis och dra slutsatser och sammanfatta textens

budskap.




OBSERVATIONSPUNKT

C:4 skRIvA

Eleven planerar, organiserar och bearbetar innehéll och form i sina texter

Jag planerar mitt skrivande och dndrar i texterna for att gora dem biittre

Uppmarksamma och notera

Elevens formaga till textanvindning och meningsskapande:

sv: skriver sammanhingande faktatexter s att
innehallet klart framgér // sva: ir begripligt

sv: skriver berittelser med en tydlig handling,

dvs. inledning, hindelseférlopp och avslutning //
sva: skriver berittelser med en i huvudsak fungerande
handling som f6ljer en enkel rod trad

soker och inhidmtar information fran ndgon anvisad

killa

planerar och organiserar texten, vid behov med hjilp
av t.ex. nyckelord och tankekarta

sva: anvinder ordbocker och/eller andra hjilpmedel
for att utveckla sin ordférstaelse

Elevens formaga till symbolhantering:

Ex

skriver med hjilp av digitalt verktyg och for hand sa

att texten ir lislig for eleven sjilv och for andra

stavar for eleven vanliga ord enligt normen och ar
medveten om att det finns olika regler for stavning

empel pa undervisning

Modellera exempel pd ménster och karakeeristiska
drag hos olika typer av texter som berittar, aterger,
beskriver, férklarar, instruerar eller argumenterar. Det
kan handla om sagor, faktatexter, arbetsinstruktioner,
reklam, tweet- och blogginligg samt insindare.

Gemensamt resonera kring hur syfte, mottagare,
struktur, skrivteknik och sprik skiljer sig dt i texter
av olika slag.

Parvis och sjilvstiandigt skriva olika typer av texter
och da anvinda stod for planering och genomférande
av skrivuppgifter t.ex. tankekartor, mallar for olika
typer av texter, anvinda checklista samt ge och fa
respons.

Lata eleverna anteckna ledtradar och information
som bade uttrycks i texten och inte direkt uttrycks
for att kunna dra slutsatser och gora foérutsigelser om
handlingen i boken.

Be eleverna dndra i en berittelse och byta ut huvud-
person, miljo och/eller hindelse/komplikation och
resonera om vilka effekter de uppnér med 4ndring-
arna.

Lita eleverna skriva och reflektera 6ver textens inne-
hall och budskap t.ex. hur de sjilva skulle tinka,
kinna och agera om de varit en viss karaktir i boken
samt motivera varfor.

Gemensamt uppmirksamma och samla ord till ord-
viggar och listor som stdd i skrivandet. Forklara ord
med stod av ordbécker och genom att séka pa nitet.
Eleverna anvinder ordbdcker, nitet eller fragor for
att kontrollera stavning och ta reda pa ords betydelse.
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Eleven anvinder flera olika sitt att bemota det lista for att
fordjupa forstaelsen samt liser med flyt bade kortare och lingre texter

Jag liser med flyt och forstir och tolkar innehill och budskap i det lista

Det innebar att eleven:

* tar initiativ till lisning och skrivning
* liser lingre elevnira texter av olika slag

* kommenterar och terger nagra for eleven viktig
delar av textinnehallet pé ett enkelt sitt

* sv: for enkla resonemang om texters innehall och
tydligt framtridande budskap samt relaterar det till
egna och andras erfarenheter eller andra texter //
sva: for utifrdn egna referensramar enkla resonemang
om texters innehdll och tydligt framtridande bud-
skap samt relaterar det till egna och andras erfaren-
heter eller andra texter

* gor personliga tolkningar av det ldsta och berittar om
inre bilder som skapats under lisningen

* sva: har ett grundliggande ordférrid som kan anvin-
das i samtal samt resonerar kring vardagliga ords
betydelseomfing och kategorisering i jimférelse med
modersmalet

* tar hjilp av olika sitt att beméta textinnehall for att
forstd det lista: se samband mellan bilder och skriven
text samt mellan férkunskaper och innehall, stilla
och besvara frigor, dra slutsatser, gora forutsigelser,
utreda och resonera om olika formuleringssitt och
oklarheter, rita bilder och gora grafiska sammanfatt-
ningar

* korrigerar sig sjilv vid behov

* liser texter med flyt och forstaelse dir ortografisk hel-
ordslisning dr det dominerande sittet att avkoda text

* utnyttjar det mer avancerade sittet att ljuda vid

okinda eller krangliga ord

Forslag till analys

Om négon eller nagra elever inte visar den férméga som
Avstimning C preciserar: g tillbaka till observations-
punkterna och se vilka aspekter som eleven behéver
utveckla.

AVSTAMNING K&

Avspeglar kunskaps-
kraven i arskurs 3.

Fragor att stalla om undervisningen:

Arbetar eleverna i en varierad skriftspriksmiljo med
olika texttyper fran olika medier ddr textsamtal har
stor plats och dir listekniker anvinds vid behov?

Stimuleras eleven att vilja och anvinda sprakliga
strategier for att forsta eller bli forstadd?

sva: Ges eleven mojlighet att kommunicera pé
svenska utifrin sin kunskapsniva, utan att for tidiga

krav pa spriklig korrekthet stills?

Ingir gemensam och parvis hoglisning samt text-
samtal och skrivande regelbundet som en naturlig
del i undervisningen?

Stimuleras eleven att utveckla sitt ordforrad?

Ar undervisningsmaterialet anpassat s att inne-
héllet lockar och utmanar till fortsatt lisning och
skrivande?

Anpassas arbetssitt, arbetsmetoder och organisation
av undervisningen s att elevens olika sitt att ldra,
lisa och skriva ges utrymme?

Fir eleverna arbeta med att soka och virdera
information fran olika killor?

Erbjuds rikliga tillfallen att ldsa valfria, lingre och

utmanande texter?

Har eleven regelbundet majlighet att lisa hogt for
en vuxen som observerar om hon eller han kan lisa
lingre texter med flyt och forstielse samt samman-
fatta textens huvudbudskap?

Stimuleras samverkan kring elevens lis- och skriv-
vanor mellan hem, fritidshem, skola och bibliotek?

Erbjuder liraren regelbundet vigledande samtal sa
att eleven vet var hon eller han ir i sin utveckling och
vad som 4r nista mal?
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Fragor att stalla kring elevens sprakutveckling
som kan behdva en noggrannare analys och
uppféljning:

* Hur deltar och bidrar eleven i textsamtal, samtal
kring tv-program, film eller teater som lists eller upp-
levts tillsammans eller kring andra aktuella hindelser?

* Berittar och talar eleven pa ett begripligt och sam-
manhingande sitt?

* Hur fungerar elevens fonologiska lisning och elevens
ortografiska helordsldsning tillsammans?

* Hur gir eleven tillviiga nir hon eller han stéter pa
ord som eleven inte kan lisa eller férsta? Vilka stra-
tegier anvinder eleven vid svérigheter som uppstar
under ldsningen?

e Hur vil forstar eleven berittelser, faktatexter och
instruktioner avpassade for dldern?

* Hur utvecklad ir elevens formaga att skriva enkla
texter nir det giller innehall och form?

* Hur utvecklad ir elevens formaga att i dialog med
en vuxen bearbeta sin text?

* sva: Hur forhiller sig elevens sprikliga formaga
pd modersmalet till fsrmagan i svenska spraket?
I vilken utstrickning ir utvecklingen parallell?

* sva: Vilken kursplan ska eleven f6lja, kursplanen i
svenska som andrasprak eller kursplanen i svenska?

Att ta nya och stora steg
i las- och skrivutvecklingen

Eleverna har byggt ut sin lis- och skrivférméga pa bred
front. En forsta och avgorande aspekt av den hir for-
mégan ir att de skaffat en vana av att vara deltagare och
medskapare i lisande och skrivande och fitt ett intresse
och smak for att ldsa och skriva olika slags texter. De har
getts manga tillfillen att forsta varfor man héller pa med
det hir. Betydelsen av detta kan inte nog betonas och
framgér i undersékning efter undersékning. En andra
central aspeke 4r att de knicke skriftkoden. Ménga har
gjort det framfér allt genom att borja med ate skriva
och sedan har ofta ldsandet tagit 6ver mer. I lisandet
tillsammans har de redan tidigt skaffat sig strategier for
att greppa innehallet i texter de liser. For en del barn
har detta skett redan i forskoledldern. De hir strategi-
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erna har de stor nytta av nir de ska lisa pa egen hand
och bade avkoda och férsta samtidigt samt relatera detta
till egna erfarenheter och kunskaper i en vidare bemir-
kelse. I det fortsatta arbetet har ytterligare nya strate-
gier tillkommit. De har provat att skriva olika typer av
texter och i viss min getts mojlighet att forsta att texten
ser olika ut om man skriver en berittelse in om man
skriver en instruktion. Den hir bredden i formagan att
lisa och skriva dr en mycket betydelsefull grund att sta
pa for att nu ta nya stora lis- och skrivutvecklingssteg i
métet med mer komplexa och dmnesspecifika texter.

Behovet av att kunna ldsa och skriva pa olika sitt
och for olika syften blir nu mer och mer tydligt. Man
laser och skriver for att exempelvis uppleva respektive
skapa spinning, skratt och kanske dverraskningar. Till
det passar berittelsen mycket bra. Nar man didremot
vill presentera och klargéra hur nigot ar eller ser ut
passar ofta en beskrivande text bittre. For att fa andra
att kunna utféra nagot pa ett specifikt sitt anvinder
man en instruktion. Utredningar och forklaringar
hjilper till att fa nigot som ir oklart eller of6rstaeligt
att bli klart och forstaeligt. Nar man ska 6vertyga eller
overtala ndgon 4r den argumenterande texten bra att
anvinda. Huvudtyperna av texter att ldsa och skriva ar
saledes olika typer av skonlitteratur (berittande eller
narrativa texter, lyrik och drama) och sakprosatexter
(beskrivande, instruerande, utredande, férklarande och
argumenterande texter).

Berittande skonlitterira texter har fortsatt stor bety-
delse, men eleverna méter ocksd miangder med andra
texter och framstillningssitt. Det vidgade textbegreppet
innebir ju inte bara talad och skriven text utan ocksa
film och andra former av gestaltning och inte minst
illustrationer av olika slag. Bland faktatexter ingér sko-
lans lirobokstexter men iven intressanta och aktuella
texter ur tidningar, tidskrifter och faktabdcker. De hir
texterna forknippas ocksa med specifika drag. Exempel-
vis dr berdttelser och instruktioner uppbyggda kronolo-
giskt. I beskrivningar r det nagot som beskrivs del for
del. Utredningar och férklaringar karaktiriseras oftast
av orsakssamband och jaimforelser. I argumentationer 4r
det i regel motsatta stindpunkter som ger huvudstruk-
turen.

Texterna blir nu ocksd mer amnesspecifika. Det dr
synligt genom att termer och begrepp som anvinds blir
mer och mer specifika for de imnen som behandlas.
Eftersom det inom olika imnen dirmed anvinds olika
begrepp, ir betydelsen av ett alltmer utvecklat ordforrad
stor. En hjilp i arbetet dr ordbdcker, synonymlexikon,
encyklopedier och liknande som finns bade i pappers-
format och i de digitala verktygens olika utbud av pro-
gram och linkar pa nitet. Eleverna behéver ocksé olika
strategier for att alltifrin kunna aterge innehéllet till att
kunna forstd och tolka pé ett mer ingéende och 6ver-



gripande sitt. Vad star dir i texten och vad siger bilder
och andra illustrationer? Hur kan det sammanfattas?
Hur hiinger olika aspekter av text och illustrationer ihop
med varandra? Vad ir poingen och budskapet? Hur kan
det relateras till tidigare erfarenheter och kunskaper?

De anvinder forkunskaper, illustrationer och samman-
hang, drar slutsatser, gor forutsigelser och/eller jamfor
med annat som lists eller upplevts och kopplar texten
till egna och andras erfarenheter. De borjar ocksé bli
observanta pa om saker och ting inte gir att fa ihop och
rittar sig sjilv om detta kan bero pa att de list av fel.

Nu giller det att ldsa pa olika sitt beroende pa vad
man ir ute efter. Det kan innebira att i vissa situationer
ar det sokldsning eller 6versikeslisning som 4r det mest
relevanta, for att exempelvis hitta enskilda detaljer eller
skaffa sig en 6versiktlig bild av innehéllet. I andra situa-
tioner nir man ska diskutera innehéllet mer pa
djupet ir nirlisning eller upplevelselisning mer cen-
tralt. I sadana mer ingdende ldsningar 4r det viktigt
att eleverna ocksa ges utrymme att sjilva ha grundade
asikter om det som behandlas. Att exempelvis argu-
mentera gor ju redan en fyraaring med glans, men med
elevens stigande élder ska argumenten vartefter bli mer
overtygande och underbyggda. I de hir métena med
alla olika slags texter aktiveras ocksd textmedvetandet
och kan bli féremal for diskussion — hur kommer det
sig att det gar att skilja en saga frdn en text om dino-
saurier? Vad skiljer nyhetsartikeln fran en dike eller
dikten fran en berittelse? Hur formedlas en upplevelse
bist — i bild, text, drama eller i en kombination av olika
uttryckssitt? Vilken betydelse har mottagaren — kom-
mer e-posten till mormor att formuleras pd samma sitt
som till kompisen? Lisande och skrivande tillsammans
samt gemensamma samtal om det ldsta eller skrivna ar
fortsatt viktigt vid sidan av att lidsa och skriva pa egen
hand. I motet med andra blir det om majligt annu
mer betydelsefullt att kunna anvinda ett rikt ordforrad
och olika ldsstrategier. De ges da ocksa mojlighet att
fd mota olika sitt att forstd och att se pd hur texter dr
uppbyggda.

Nu kommer ocksé skrivandet i olika Zmnen att
betyda mycket for lirandet. Texterna blir lingre och
eleverna tar intryck fran olika héll och killor som de
borjar forhalla sig till. At stélla fragor till texten, att
reflektera med pennan i hand 6ver ett innehéll och
skriva ldsanteckningar, att jimfora olika killor innebér
bland mycket annat ett sprakutvecklande arbetssitt
langt bort frin memorerande och osjilvstindiga referat.
En framtridande aspekt i ett sidant sprikutvecklande
arbetssitt dr att ha mottagare, som att brevvixla med en
annan klass, och att texter ska publiceras i ndgon form,
som att arbeta med en skoltidning eller en blogg. Det
leder till att skribenterna maste tinka 6ver textens form

i enskildheter men ocksa den 6vergripande disposi-
tionen. Ska texten skrivas for hand eller med hjilp av
digitalt verktyg? Fungerar meningsbyggnaden? Har tex-
ten ett gott sammanhang som gor att andra forstar vad
man menar? Har den en borjan och ett slut, delas den
in i stycken och levandegér eller kanske till och med
forstirker bilderna det som texten handlar om? Det

ir exempel pd sidant som behover uppmirksammas.
Sadana funderingar i relation till dem som ska lisa tex-
ten driver utvecklingen framat. Ytterligare drivkrafter i
utvecklingen 4r att fa konstruktiv respons pa sina texter
och férsoka bearbeta dem rérande allt fran stavning till
hur texten 4r uppbyggd och vilken layout som anvinds.
Precis som i lisandet kan hjilpmedel av olika slag, till
exempel olika typer av planeringsstod, vara viktiga att
ha till hands vid skrivande av savil den f6rsta som den
sista versionen av texten.

De flesta elever bor nu inte ha nagra problem med
avkodningen av text. Utan de anvinder sivil den enkla
ljudningen som den mer avancerade. Nu ir det inte
bara ljuden och stavelserna som ljudas samman. I den
mer avancerade ljudningen tar eleverna ocksa hjilp
av ordens uppbyggnad, att de bestar av en stam och
dndelser av olika slag som dterkommer i andra ord. Med
hjilp av ett rikt muntligt ordf6rrad och den hir typen
av avancerade avkodningstekniker kan de bygga upp ett
omfattande ortografiske lexikon. Ett sidant ortografiskt
lexikon 4r avgérande for att 6ka den automatiserade
avkodningen. Den ger i sin tur utrymme f6r menings-
skapande. Den innebir ocksi att eleverna har bilder av
orden som de kan mobilisera nir de ska skriva dem.
Det leder till att de i manga fall f6ljer stavningsreglerna,
men inte s ofta har sjilva regeln klar for sig. Det ar
alltsa inte n6dvindigt att kunna reglerna for att stava
ritt. De vanligaste stavningsreglerna fungerar ofta som
enkla tumregler och som en forsta starthjilp. Men de
ir sillan heltickande. Sirskilt uttalat dr detta for alla
laneord som ingar i svenskan, savil nya som gamla med
drhundranden pa nacken.

I de flesta elevers utveckling finns bade platder och
snabba sprang. Ocksi en skicklig ldsare kan under en
period envist sluka en enda sorts bocker, en motvillig
skribent kan plotsligt fa klim pé bade funktion och
form, en tyst elev som helst skriver kan blomma upp
i samtal och berittande. Hir 4r ldrarens professionella
forhallningssitt sarskilt vikeigt. Att bara "vinta—och—se”
nir elevens framsteg later vinta pa sig ir sillan en bra
strategi. Att kunna dverblicka utvecklingen och ingripa
med ritt stod i rice 6gonblick dr naturligtvis svart, men
underlittas av den kunskap om eleven som de 16pande
observationerna har gett.

En rik klassrumsmiljo, med utrymme for kreativitet
och variation i undervisningen och dir spraket anvinds
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i manga och varierande och meningsfulla sammanhang
har stor betydelse for varje elevs utveckling, alldeles
oavsett dlder och arskurs. Hir ryms bade mer och
mindre styrda arbetssitt. Nar eleverna r pd vig in i ett
nytt sdtt att ldsa och skriva, en ny texttyp eller mot-
svarande beh6vs mer stodstrukturer dn nir de fatt mer
vana och erfarenheter. Men att man styr verksamheten
ska inte sitta stopp for att anvinda elevers skapande och
utforskande.

Pa de foljande sidorna beskrivs varje observations-
punkt D:1 - D:3 mer i detalj. Varje observationspunkt
ar formulerad med en mening for lararen. Samma
formulering aterfinns i lararmatrisen och i elevens
observationsschema "Min sprakutveckling”.
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OBSERVATIONSPUNKT

D:1 LAsa

Eleven tar hjilp av ordens uppbyggnad for att underlitta lisflyt och Lisforstaelse

Uppmarksamma och notera om eleven:

har insikt om att ortografisk helordslisning
underlittar flyt i lisningen

har insikt om att ord kan besti av stam och indelser

har insikt om att ord bojs pé olika sitt beroende
pa sammanhang

har insikt om att dndelser férindrar ords betydelse
samt tar hjilp av den kunskapen f6r savil avancerad
ljudning som helordslisning

sva: tar hjilp av ordbocker f6r att forstd ords

uppbyggnad och betydelse

Exempel pa undervisning

Uppmirksamma hur tempus paverkar ord i nutid

och datid.

Uppmirksamma hur ental och flertal uttrycks och
paverkar ordens form och innehall.

Uppmirksamma s minga bojningsformer som
mojligt av olika ord.

Uppmirksamma ords olika béjningsformer i en text
for att underlitta ldsning av lingre och krangliga ord.

sva: Gd igenom hur ordbocker kan anvindas pé
olika sdtt.
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OBSERVATIONSPUNKT

D:1 skriva

Eleven foljer nistan genomgéende de vanligaste reglerna f6r savil stavning som meningsbyggnad
och interpunktion samt tar stdd av olika hjilpmedel vid skrivande

Uppmarksamma och notera om eleven:

stavar vanliga dubbeltecknade och ljudstridiga
ord ritt

dr pa god vig mot att folja reglerna for
ord- och meningsbyggnad

anvinder de vanligast forekommande skiljetecknen

anvinder ordbocker och andra hjilpmedel
i skrivandet

redigerar texter fér hand och med hjilp av digitala
verktyg

Exempel pa undervisning

G4 igenom grundregeln for dubbelteckning,
samt vilka huvudtyper av undantag som finns.

Skriva om en text i annan tempus.

Diskutera skiljeteckens betydelse for forstdelse
och upplevelse av texters innehall.

Studera en forfattares text med avseende pa

skiljetecken.

G4 igenom hur man under skrivande kan anvinda
ordbocker i pappersform och digitalt samt

hur man anvinder ordbehandlingsprogrammets
redigeringsfunktion.
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OBSERVATIONSPUNKT

D:2 LAsa

Eleven anvinder varierande sitt att lisa beroende pa syftet med lidsningen

Uppmarksamma och notera om eleven:

* ldser pd olika sitt, t.ex. sokldser, oversikesliser,
upplevelseliser eller nirliser och sammanfattar
viktig information

* deltar aktivt i samtal om texters budskap och
anknyter till egna erfarenheter

Exempel pa undervisning

Samtala om och ge modeller for hur man genom
sokldsning snabbt kan skumma igenom text i syfte
att hitta nigot man ir intresserad av.

Samtala om och ge modeller f6r hur man genom
oversiksldsning fir mojlighet att hitta en texts
overgripande drag.

Lisa for att uppleva och anknyta till egna
erfarenheter.

Nirldsa och sammanfatta viktig information och/
eller stilla fragor till texten.

sva: Bygga upp ett utdkat ordférrdd genom att
sammanfatta viktig information och/eller stilla
fragor till texten.
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OBSERVATIONSPUNKT

D:2 skriva

Eleven anvinder ibland nagra texttypiska drag vid skrivande
och provar att bearbeta sina texter med st6d av andras rad

Uppmarksamma och notera om eleven: Exempel pa undervisning

* skriver for att beritta, beskriva, instruera och forklara * Jamfora olika slags texter t.ex. berittelser, dikeer,

e skriver for att argumentera for sina dsikter reportage, brev och samtala om hur de kinns igen.

* Undersoka uppbyggnad och innehill i olika typer
av texter tillsammans med andra och med denna
utgangspunkt skriva egna texter utifrin den genom-
gangna texttypen.

* provar att anvinda dialog och styckeindelning i
berittande text

* skriver faktatexter utifrin enstaka killor och provar
att skapa texter som 4r begripliga for sig sjilv . ) ‘
och for mottagare * Giigenom hur och varfér man markerar dialog

) o ) i text och om dialogens olika funktioner i text,

* provar att anvinda dmnesspecifika ord till exempel att fora handlingen framit.

* sva: forstar att olika texter anvinder olika typer av

ord och begrepp

* Gié igenom hur och varfor man markerar nytt
stycke i text.
* provar att pd egen hand bearbeta sina texter med

) ) * Hitta former och rutiner fér processkrivande
stdd av andras rad

och for kamratbearbetning av texter.

* Genomfora skrivsamtal med utgingspunkt frin
vad eleven kan och behover utveckla.
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OBSERVATIONSPUNKT

D:3 LAsa

Eleven liser regelbundet lingre texter av olika slag med flyt och forstaelse

Uppmarksamma och notera om eleven:

laser regelbundet olika slags texter, savil skonlitteratur
som faktatexter

liser for olika syften: for noje, for att lira, for att

finna fakta

borjar anpassa lisningen till olika slags texter och
deras syften

tar vid behov hjilp av olika ldsstrategier som att
koppla texten till egna och andras erfarenheter,
anvinder forkunskaper, bilder och sammanhang, drar
slutsatser, gor forutsigelser och/eller jimfor

med annat som lists eller upplevts

rittar sig sjilv vid ldsning

Exempel pa undervisning

Anvinda egna och andras erfarenheter som utgings-
punkt i regelbundna textsamtal dir egna fragor
formuleras till texten.

Skapa forforstaelse for en texts innehdll, t.ex. genom
att gd igenom och samtala om metaforer, mnes-
specifika begrepp och textstrukturer samt ldsa delar
av texten gemensamt.

Aterberitta innehallet i lista texter.

Skriva brev till bokens huvudperson med rid om
hur dilemma kan I6sas.

Koppla texter till andra texter eller aktuella hindelser
for att gora jimforelser och dra paralleller.
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OBSERVATIONSPUNKT

D:3 skRriva

Eleven visar forstaelse for att texter kan skrivas for olika syften och mottagare

Uppmarksamma och notera om eleven:

skriver lingre texter ofta och regelbundet med lislig

handstil och med hjilp av digitala verktyg

skriver for att presentera och klargora hur nagot dr
eller ser ut

skriver for att uttrycka sina egna tankar och ésikter
forstar att texten ska anpassas till mottagare

provar att anvinda bilder och ljud for att forstirka
och levandegora den skrivna texten

Exempel pa undervisning

Diskutera hur man kan lyfta fram detaljer som ger
liv it en berittelse, genom att beskriva t.ex. kinslor,
dofter eller ljud och vad det fir for betydelse for

mottagarens lisupplevelse.

Gora skriftliga beskrivningar av nidgons eller nagots
utseende utifrdn bilder eller féremal.

Formulera egna tankar och sikter skriftligt.

G4 igenom hur man far en texts budskap att framga
genom den “roda traden” i texten.

Diskutera hur bild och text kan samspela i en text
och hur bilder kan fogas in fran digitala verktyg

i en skriven text.

sva: Klassificera ord i ver- och underordning,
t.ex. klider — troja.




Eleven liser obehindrat med forstaelse

Det innebar att eleven:

* ldser med flyt, dvs. har en klart och tydligt automati-
serad avkodning vid ldsning

* * borjar anpassa lasningen till olika slags texter och

deras syften

* borjar vid behov anvinda olika lsstrategier for att
forsta innehillet

* sammanfattar och stiller fragor till texter for att fa
forstaelse av det ldsta

* visar forstielse for texters underliggande budskap

* anknyter till det lista i samtal och skrivande savil
i samband med lidsningen som vid andra tillfillen,
samt vid ldsning av andra texter

* * Kinner till skillnaden mellan olika slags texter
t.ex. sagor, berittelser, faktatexter, dikter, recept

* har fungerande strategier for att losa problem med
avkodning och forstéelse och rittar sig sjilv vid
lisning

Forslag till analys

Om nagon eller nagra elever inte visar den férmaga som

Avstimning D preciserar: gi tillbaka till observations-
punkterna och se vilka aspekter som eleven behéver
utveckla.

Fragor att stélla om undervisningen:

* Skapar undervisningen en varierad och meningsfull
skriftspraksmiljo ddr samtalande, ldsning och skri-
vande av olika slags texter priglar undervisningen?

* Stimuleras eleven att vilja och anvinda sprikliga
strategier for att forsta eller bli forstadd?

* sva: ges eleven mojlighet att kommunicera pa svenska

utifrdn sin kunskapsniva, utan att for tidiga krav pa

spraklig korrekthet stills?

* Ger undervisningen utrymme for att analysera och
diskutera kidnnetecken for texter skrivna pa olika sitt
for att uppna olika syften och i vilka situationer de
kan anvindas?

AVSTAMNING

* Ingar gemensam hoglisning, enskild lisning/skriv-
ning och textsamtal regelbundet i undervisningen?

* Stimuleras eleverna att utveckla sitt imnesspecifika
ordforrad?

e Ar undervisningsmaterialet av varierad svarighets-
grad, sa att alla liser pd en nivd som stimulerar deras
utveckling och lockar till fortsatt lisande och
skrivande?

* Varieras och struktureras arbetssitt och arbets-
metoder sa elevens olika sdtt att ldra ges utrymme?

* Har eleven regelbundet majlighet att lisa hoge for
en vuxen som observerar om hon eller han kan lisa
lingre texter och dterge innehallet?

* Stimuleras samverkan kring elevens lis- och skriv-
vanor mellan hem, fritidshem, skola och bibliotek?

* Erbjuder liraren regelbundet vigledande samtal s&
att eleven vet var hon eller han ir i sin utveckling och
vad som dr nista steg?

Fragor att stalla kring elevens sprakutveckling
som kan behdva en noggrannare analys och
uppféljning:

¢ Visar eleven intresse for lisande, skrivande och
samtalande om texter?

o Pj vilket sdtt bidrar eleven i textsamtal utifrin
lingre texter av olika slag?

* Hur vil lyckas eleven uttrycka det hon eller han
vill och inte bara det eleven kan?

* Berittar och talar eleven pi ett begripligt och
sammanhingande sitt?

* Anvinder eleven olika avkodnings- och lasstrategier
nir svérigheter uppstér, och i s fall pa vilket sitt?

* Hur vl forstar eleven innehéllet i lingre texter av

olika slag?

* Hur val klarar eleven av att sjilv skriva olika slags
texter?

* Visar eleven motivation att bearbeta sin text i dialog
med lirare eller kamrater?
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Att vidareutveckla den
sprakliga medvetenheten

EL s
£:2 s
£:3 s

Eleverna bygger successivt upp en férméga att tala om

olika aspekter av texter de moter eller skriver sjilva.

En tidig version av sidan spraklig medvetenhet ir att
kunna tala om bokstiver, bokstavsljud och hur dessa
hianger samman. Det ir en central del i att vara det
som kallas fonologiskt medveten. Det utvecklas, om
inte forr, i samband med att skriftkoden knicks. Att
utveckla en sidan medvetenhet underlittas naturligtvis
av att man fir se orden i skrift. Det i4r littare att se att
det finns fyra olika bokstavsljud i exempelvis "barn”
och "Hans” 4n att hora det. En vidareutveckling av
den sprikliga medvetenheten till att omfatta dven
andra aspekter av texter, underldttas av att eleverna har
en bred lds- och skrivrepertoar. De har métt manga
olika texter och provat att lisa och skriva dem i olika
sammanhang och f6r olika syften. Det 4r dd mojligt
att gora jamforelser, se likheter och skillnader. Det ar

i sadana kontrasteringar som det blir mer tydligt att
det gar att skriva och forstd pé olika sitt och att olika
sprakliga drag gor skillnad.

Att i samtal mota andra elevers sitt att ldsa och forsta
samt skriva och komponera text, bidrar till sidana
intressanta kontraster. Hir kan man se hur eleverna kan
borja diskutera betydelsenyanser hos ord, hur orden
kan betyda olika saker i olika sammahang. Vissa ord
kan ha en gemensam betydelsekirna, men ges mer
eller mindre olika tolkningar i olika sammanhang. En
minsklig reaktion ir exempelvis inte detsamma som en
kemisk reaktion. En och samma ordform kan ocksé ha
helt olika betydelse som "division”. Skillnader mellan
vardagssprik, skolsprak och facksprik blir tydligare och
tydligare ju lingre eleverna kommer in i olika Zmnes-
omriden. Hur svart dr ett s kallat "svart hal” och ar det
verkligen ett hal? I sidana samtal ges de grund for att
bli semantiskt medvetna om ords och uttrycks tinkbara
nyanser, virdeladdning och tolkningsméjligheter. Att
forsta att man anvinder olika ord i olika sammanhang
och texter 4r vidare en del av en pragmatisk medveten-
het. I vissa texter kan man anvinda killar” och "tjejer”,
men inte i andra. Det ger grund for en mer skarp blick
pa texters innehall och deras anvindbarhet for olika
syften. Det ger ocksd en god grund att std pa nir elev-
erna ska skriva egna texter eller ge respons pd kamraters
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texter. Kan man vilja andra ord eller formuleringar f6r
att fa fram det innehall man onskar i sitt skrivande?
Hur kan man nyansera, fordjupa och forstirka for

att sitta det onskade innehillet i forgrunden? Inte att
forglomma dr ordbocker och andra motsvarande hjilp-
medel for att berika sdvil sina tolkningar av andras
texter som innehéllet i sina egna texter.

Den sprakliga medvetenheten ror ocksa formagan
att tala om texters form, hur de ir uppbyggda pé bade
lokal och global nivi. Den lokala nivin omfattar hur
meningar byggs och markeras med hjilp av olika typer
av interpunktion beroende pa vad det exempelvis dr
for typ: pastiende, utrop eller friga. Att kunna tala om
sddana lokala aspekter innebdr att man ir pé vig att
utveckla en syntaktisk medvetenhet. Hur texter ar upp-
byggda pa global nivd omfattar byggstenar som att en
rod trad skapas genom en overgripande tematik och en
overgripande struktur med en inledning, ett huvudav-
snitt och en avslutning. I uppbyggnaden pa global niva
ingdr ocksé olika typer av illustrationer som bilder, figu-
rer, tabeller och diagram. Beroende pé hur de ir byggda
uppnis olika syften. Som behandlats i punkterna under
avstimning D riknar man med fem sidana huvudtyper
av texter i skolarbetet: berittande, beskrivande, instru-
erande, forklarande och argumenterande. De hir text-
typerna ir uppbyggda pd ett visst sitt med olika
delar for att uppna ett visst mal eller syfte. Att kunna
diskutera saidana mer globala formaspekter och vilken
betydelse de har for att fa fram ett visst innehéll och
uppnad ett visst syfte innebdr att man ir textmedveten.

At f3 diskutera savil innehdllsliga aspekter som
formaspeketer i texter eleverna liser, sedan fa prova ate
skriva egna och diskutera dem, bidrar starke till utveck-
lingen av fonologisk, syntaktisk, semantisk och pragma-
tisk medvetenhet samt textmedvetenhet.

Pa de foljande sidorna beskrivs varje observations-
punkt E:1 - E:3 mer i detalj. Varje observationspunkt
ar formulerad med en mening for lararen. Samma
formulering aterfinns i lararmatrisen och i elevens
observationsschema "Min sprakutveckling”.



OBSERVATIONSPUNKT

E:1 LAsA

Eleven borjar anvinda kunskap om ords betydelser och texters innehall
for att berika sitt samtal om texter

Uppmarksamma och notera om eleven:

borjar anvinda centrala imnesspecifika ord och
begrepp som férekommer i skolans sakprosatexter
i samtal om dessa texter

borjar forstd hur ords och begrepps nyanser och
virdeladdning kan paverka tolkning av texters

innehéll och budskap

borjar jaimféra och gora skillnad mellan uttalade
och underliggande budskap i lista texter

viljer ut central information ur ett par kéllor och
argumenterar for och emot informationens
anvindbarhet

dr pa god vig att gora enkla funktionella samman-
fattningar av helheten i det lista och reflekterar dver
innehallet utifrn egna erfarenheter

sva: anvinder ordbdcker och/eller andra hjilpmedel
for att forsta en text

Exempel pa undervisning

Visa pa dmnesspecifika begrepp i gemensamma texter
och lara ut tekniker for att ta reda pa ords betydelser
genom att exempelvis aktivera forforstaelse, linka
information och dra slutsatser, identifiera olika text-
typer och anvinda morfologiska ledtradar.

Visa pi likheter och skillnader mellan de ord eleverna
sjilva anvinder nir de talar om ett specifikt amne,
exempelvis vider, och ordvalet i en sakprosatext om
samma dmne, exempelvis klimat.

Utgd ifrdn en skonlitteridr eller argumenterande text
och be eleverna leta efter de ord som har positiv
respektive negativ laddning och sedan lita eleverna
byta ut de negativa orden mot positiva, eller tvirtom,
samt fora en diskussion om vad som hinder med
textens innehall.

Utforma fragor till skonlitterira texter och sakprosa-
texter som utmanar eleverna att forstd budskap som
uttrycks sdvil direke som indireke.

Arbeta gemensamt med att identifiera de dverord-
nade idéerna i en text genom t.ex. nyckelord, tanke-
karta eller illustrerande figurer.
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OBSERVATIONSPUNKT

E:1 skRriva

Eleven foljer de vanligaste reglerna for savil stavning som meningsbyggnad
och interpunktion samt tar stéd av olika hjilpmedel vid skrivande

Uppmarksamma och notera om eleven:

* stavar dubbeltecknade och ljudstridigt stavade
ord som f6ljer huvudregeln ritt

* foljer grundliggande regler for ord- och
meningsbyggnad med fa undantag

* anvinder olika skiljetecken ritt

* anvinder planeringsstdd, ordbocker respektive
ordbehandlingens stavningsprogram samt prévar att
anvinda grammatikprogrammet och synonympro-
grammet som stod i skrivandet och vid redigering av
texter

Exempel pa undervisning

Uppmirksamma eleverna pa huvudregeln for dubbel-

tecknade och ljudstridigt stavade ord.
Sitta ut skiljetecken i en text dir de 4r borttagna.

Rekonstruera en text som klipps sonder i meningar

eller stycken.

Ha gemensamma genomgangar av de digitala
verktygens olika hjilpmedel for stavning, grammatik
och synonymer.

Undersoka och jimféra olika typer av ordbocker,
savil i bokform, som digitala med utgingspunkt frin
ord och begrepp i en dmnesspecifik text.
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OBSERVATIONSPUNKT

E:2 LAsA

Eleven anvinder kunskap om texters uppbyggnad, layout
och komposition for att férdjupa forstdelsen

Uppmarksamma och notera om eleven: Exempel pa undervisning
* anvinder bilder, tabeller, diagram och andra * Gemensamt jimfora en sakprosatext, t.ex. en beskri-
illustrationer for tolkning av innehéll och budskap vande text, med en skonlitterir text, dir bida tex-

terna behandlar samma foreteelse eller fenomen, och
lata eleverna diskutera skillnader i syfte med att lisa
de olika texterna och hur sprakliga drag och struktu-
rer anvinds for att bygga upp innehillet.

e anvinder olika texters, savil skonlitteratur som
sakprosa, sprikliga drag och typiska uppbyggnad
for tolkning av innehall och budskap

* sva: forstar att olika texter anvinder olika typer

av ord och begrepp

* Gi igenom hur de vanligaste formerna av tabeller,
diagram och andra illustrationer i sakprosatexter ska
ldsas.

* Lita eleverna sjilva utforma figurer, scheman och
andra illustrationer 6ver olika texters innehall och
diskutera sedan tillsammans vad de hir illustratio-
nerna ger for mervirde hos texten och var de kan
placeras in i texten.
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OBSERVATIONSPUNKT

E:2 skRiva

Eleven anvinder oftast olika texttypiska drag vid skrivande och bearbetar sina texter med st6d av
andras rad

Uppmarksamma och notera om eleven:

skriver berittande texter och prévar olika texttypiska
drag som gestaltande milj6- och personbeskrivningar,
dialog, stegrande hindelseforlopp, parallellhandling,

tillbakablickar och avslutning

borjar fora enkla resonemang om anvindbarheten
av information som himtats fran nigra olika killor
vid skrivandet

borjar anvinda dmnesspecifika ord pé ett funktionellt
sdtt

laser kamraters texter och ger enkel respons
g p
pa innehéll och form

bearbetar texters innehall och form med stod av
andras rad

sva: anvinder sprakliga strategier for att kunna
uttrycka sig pa sin kognitiva utvecklingsniva

Exempel pa undervisning

Gora nirstudier av olika forfattares site att bygga upp
olika slags texter.

Skriva faktatexter med egna ord, utifran forforstaelse
och egna fragor med hjilp av nagra olika killor.

G4 igenom hur en argumenterande text byggs upp
med hjilp av olika argument och sammanlinkade

ord.

G4 igenom hur man kan skriva en insindare till en
tidning.

G4 igenom hur man kan ge respons pé négra text-

typer utifran deras syfte, struktur och texttypiska
drag.

sva: Skriva om ett komplext innehéll utan for tidiga

krav pa spriklig korrekthet.




OBSERVATIONSPUNKT

E:3 LAsA

Eleven liser lingre texter med flyt och ir pa god vig att anpassa anvindningen av lisstrategier

beroende pa savil syfte som typ av text

Uppmarksamma och notera om eleven:

* liser med flyt skonlitteratur och poesi

* liser med flyt sakprosa som anvinds i skolans
olika dmnen

* ir pa god vig att anpassa anvindningen av lds-
strategier beroende pa sivil syfte med lisningen
som vilken typ av text som lises, dvs. anpassning till

textens syfte, dess sprakliga drag och uppbyggnad

* sva: forstar att olika texter anvinder olika typer av

ord och begrepp
e rittar sig sjilv vid ldsning

* har bérjat beskriva sin upplevelse av ldsningen

Exempel pa undervisning

* Gora om en saga till en dikt och diskutera gemen-

samt vad som skiljer de olika texterna at.

Léta eleverna lisa bdde en sakprosatext och en
skonlitterdr text pd tvé olika sitt, t.ex. genom att
forst oversikesldsa och sedan genom att plocka ut
huvudord. Lit sedan eleverna diskutera om man
forstar innehallet pa olika sitt med hjilp av olika lis-
strategier.

Lisa en gemensam text och sedan lata eleverna uti-
fran diskussionsfragor prata i mindre grupper om hur
de har upplevt lisningen. Upplevde de den pa samma
sate? Om inte, varfor upplevde de textens innehdll pa
olika sdte?

* sva: Lista typiska sprakliga drag i olika texter.
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OBSERVATIONSPUNKT

E:3 skRiva

Eleven forsoker anpassa sin text for olika syften och mottagare

Uppmarksamma och notera om eleven:

*  skriver olika texter med begripligt innehill och

med lislig handstil och med digitalt verktyg

»  forsoker anpassa sitt skrivande for olika syften
och mottagare

*  visar insikt om hur syftet med texten priglar
innehillet

e visar insikt om nir innehallet maste utvecklas
for att forstas av en mottagare

» anvinder bilder och ljud for att frstirka och
levandegora den skrivna texten

* sva: anvinder sprakliga strategier for att kunna
uttrycka sig pa sin kognitiva utvecklingsnivd

Exempel pa undervisning

Skriva olika slags texter f6r mottagare utanfor
klassrummet, for hand och med hjilp av digitala
verktyg, dir mottagaren skriver svar pé texten
utifran textens syfte.

Skriva om samma hindelse utifran olika syften,
t.ex. skriva for att informera, skriva for att minnas,
skriva for att uppmuntra eller klaga.

Anvinda blogg om olika imnen och fér olika
syften f6r kommunikation i klassen.

Gora olika digitala presentationer dir text,

bild och ljud samspelar.

Skriva olika slags texter till skoltidning eller en
blogg som ges ut i digital eller tryckt form.

sva: Skriva om ett komplext innehéll utan for

tidiga krav pa spraklig korrekthet.
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Eleven liser lingre texter med flyt och ir pa god vig att anpassa
anvindningen av lisstrategier beroende pa savil syfte som typ av text

Det innebar att eleven:

laser med flyt, dvs. har en klart och tydligt automa-
tiserad avkodning, vid ldsning av bide skonlitteratur
och sakprosa

ir pd god vig att anpassa anvindningen av ldsstra-
tegier beroende pa savil syfte som typ av text samt
rittar sig sjilv vid ldsning

*borjar jimfora och gora skillnad mellan uttalade och
underliggande budskap i ldsta texter

eanvinder olika texters sprakliga drag och typiska
uppbyggnad for tolkning av innehall och budskap

anvinder bilder, tabeller, diagram och andra illustra-
tioner for tolkning av innehall och budskap

borjar forstd hur ords och begrepps nyanser och vir-
deladdning kan péaverka tolkning av texters innehall
och budskap

samtalar om sakprosatexter och borjar da anvinda
centrala dmnesspecifika ord och begrepp

ir pa god vig att gora enkla funktionella samman-
fattningar av helheten i det lista och reflekterar éver
innehallet utifran egna erfarenheter samt borjar ge
omddmen om texters innehéll och form

viljer ut central information ur ett par killor och
argumenterar for och emot informationens anvind-

barhet i forhillande till syftet med ldsningen

har bérjat beskriva sin upplevelse av ldsningen

Forslag till analys

Om négon eller nagra elever inte visar den férméga som
Avstimning E preciserar: ga tillbaka till observations-
punkterna och se vilka aspekter som eleven behéver
utveckla.

Fragor att stalla om undervisningen:

Skapar undervisningen en varierad och meningsfull
skriftspraksmiljo dér samtalande, lisning och skri-

vande av olika slags texter priglar undervisningen?

Stimuleras eleven att vilja och anvinda sprakliga
strategier for att forsta eller bli forstadd?

IV E

sva: Ges eleven méjlighet att kommunicera pa
svenska utifrin sin kunskapsnivd, utan att for tidiga

krav pa spriklig korrekthet stills?

Fragor att stalla kring elevens sprakutveckling
som kan behdva en noggrannare analys och
uppfoljning:

Visar eleven intresse for lisande, skrivande och
samtalande om texter?

P4 vilket sitt bidrar eleven i textsamtal utifrin lingre
texter av olika slag?

Hur vil lyckas eleven uttrycka det han/hon vill och
inte bara det han/hon kan?

Anpassar eleven sitt sitt att samtala och att framf6ra
en redogorelse till syfte, situation och ahorare?

Anvinder eleven olika avkodnings- och forstéelse-
strategier nir svarigheter uppstar, och i sa fall pa
vilket sdrt?

Hur vil forstér eleven innehallet i lingre texter av
olika slag?

Hur vil klarar eleven av att sjilv skriva olika slags
texter?

Visar eleven motivation att bearbeta sin text i dialog
med lirare och kamrater?

Hur ser elevens ordforrdd och meningsbyggnad ut i
tal och skrift, varieras ordférradet och dr menings-
byggnaden pi god vig att vara korreke?

Hur forhéller sig elevens sprakliga formaga pa
modersmilet till formégan i svenska spraket och
i vilken utstrickning dr utvecklingen parallell?

Vilken kursplan ska eleven f6lja, kursplanen i svenska
som andrasprik eller kursplanen i svenska?

Ger undervisningen utrymme for att analysera,
jamfora och diskutera kinnetecken for olika text-
typer samt i vilket syfte och i vilka situationer de kan
anvindas?

Ingir gemensam héglisning, enskild lisning/skriv-
ning och reflekterande samtal om lista och egen-
producerade texter regelbundet i undervisningen?



* Stimuleras eleverna att utveckla sitt imnesspecifika
ordforrad?

e Ar undervisningsmaterialet av varierad svirighets-
grad, sd att alla ldser pa en nivd som stimulerar
deras utveckling och lockar till fortsatt lisande och
skrivande?

e Varieras och struktureras arbetssitt och arbets-meto-
der sé elevens olika sitt att lira ges utrymme?

* Har eleven regelbundet mojlighet att ldsa hogt for
en vuxen som observerar om hon eller han kan lisa
lingre texter och éterge innehallet?

* Fir eleverna méjlighet att soka, sammanstilla och
virdera information frin olika killor?

* Stimuleras samverkan kring elevens lis- och skriv-
vanor mellan hem, fritidshem, skola och bibliotek?

* Erbjuder liraren regelbundet vigledande samtal sa att
eleven vet var hon eller han ir i sin utveckling
och vad som ir nista steg?

Fragor att stéalla kring elevens sprakutveckling
som kan behdva en noggrannare analys och
uppfoljning:

¢ Visar eleven intresse for lisande, skrivande och
samtalande om texter?

* Pavilket sitt bidrar eleven i textsamtal utifran lingre
texter av olika slag?

* Hur vil lyckas eleven uttrycka det hon eller han vill
och inte bara det eleven kan?

* Anpassar eleven sitt sitt att samtala och att framf6ra
en redogorelse till syfte, situation och dhorare?

* Anvinder eleven olika avkodnings- och lisstrategier
ndr svarigheter uppstar, och i sa fall pa vilket sitt?

* Hur vil forstar eleven innehillet i lingre texter av

olika slag?

* Hur vil klarar eleven av att sjilv skriva olika slags
texter?

* Visar eleven motivation att bearbeta sin text i dialog
med ldrare och kamrater?

* Hur ser elevens ordforrad och meningsbygg-
nad ut i tal och skrift, varieras ordforridet och r
meningsbyggnaden pa god vig att vara korreke?

* sva: Hur forhaller sig elevens sprakliga formaga pa
modersmilet till fsrmégan i svenska spraket och i
vilken utstrickning dr utvecklingen parallell?

* sva: Vilken kursplan ska eleven f6lja, kursplanen i
svenska som andrasprik eller kursplanen i svenska?
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Att distansera sig till egna och andras
texter och utveckla en kritisk blick

F:1 skriva

Genom den sprakliga medvetenhet som byggs upp pa
olika nivaer fir eleverna erfarenhet av att distansera
sig till texter och tala om dem pa olika sitt. De stiller
sig utanfor texten i fraga. Det dr en betydelsefull del i
att utveckla ett kritiskt forhallningssitt till texter och

F:2 sKkriva

F:3 sKkriva

kunna framfora relevanta synpunkter som vilar pa goda
grunder. Aven betydligt yngre elever kan uppticka och
kommentera olika texters tillkortakommanden eller
styrkor och om intressanta innehall framfors eller ej.
Men de ildre elevernas resonemang har ofta tickning i
en djupare forstielse av texterna, deras funktion, inne-
hall och form. De kan med storre sikerhet ange om och
hur vissa typer av meningsbyggnader, ordval, formule-
ringar, texttyper och layout dr mer funktionella i vissa
sammanhang och mindre i andra.

Att kunna réra sig mellan ett mer personligt och ett
mer distanserat sitt att ldsa hjilper eleverna att bland
annat reflektera 6ver olika tolkningsméjligheter och
hur man med hjilp av olika sitt att ldsa en text kan nd
fram till dessa tolkningar. Centralt 4r att kunna anpassa
och variera anvindningen av lisstrategier beroende pa
vilket syftet dr med ldsandet, vad texten handlar om och
hur den ir uppbyggd. Allt detta bidrar pa olika sitt till
att kunna beskriva sin upplevelse av det lista och sjilva
lisningen. Genom ett distanserat och kritiskt forhall-
ningssitt baserat pa en gedigen kunskap om sprék, har
eleverna ocksa ett gott stéd for att ge funktionella och
konstruktiva kommentarer om savil andras som egna
texter. Sidant konstruktivt mottagande tillsammans
med olika hjilpmedel underlittar i sin tur textbearbe-
tandet av den egna texten. Tillsammans med vetskap
om att texten ska anvindas och ldsas av andra i sin
slutversion skapas ytterligare drivkrafter att skriva texter
som ir begripliga, indragande och héller en god spriklig
niva.

Med god spréklig medvetenhet och ett kritiskt
forhallningssitt i bagaget, ir eleverna vil rustade for
att gora val. Det giller val som exempelvis ror sitt att
lisa och skriva och val av lds- och skrivstrategier. Vilken
texttyp ska viljas for att uppnd ett visst syfte? Och vilka
ord, formuleringar och sitt att bygga meningar ska
anvindas for att fa fram det innehall och budskap man
vill nd ut med? Formagan att gora sprakliga val kan fin-



slipas och vidareutvecklas pa en mingd olika sitt genom
att eleverna fortsatt fir mota nya texter och textupp-
gifter inom olika iamnesomraden och fi ett rikc men
girna utmanande stdd genom samtal om dessa texter
och textuppgifter.

Observationspunkt F innebir dock att ett nedslag
gors i denna nist intill odndliga utveckling. En bedom-
ning ska goras i relation till kursplanernas kunskaps-
krav i svenska och svenska som andrasprik i drskurs
6. I observationspunkter under “uppmirksamma
och notera” samt i Avstimning F anges kinnetecken
for betygsstegen E, C och A utifrdn kursplanernas
kunskapskrav. Betygsstegen har markerats genom att
ange de kvaliteter som beskrivs i kunskapskraven for
betygssteget E till betygssteget A. Savil observations-
punkterna som Avstimning F anger i forsta hand ligsta
kunskapskrav d.v.s. betygssteget E. Formuleringar f6r
betygssteget E ir skrivet med fetad text. Kvaliteter for
betygsstegen C och A ir ocksd utsatta for att visa hur
dessa kvaliteter kan utvecklas vidare. Formuleringar for
dessa senare betygssteg dr avskilda med snedstreck, till
exempel 7 gor enkla/utvecklade/vilutvecklade samman-
fattningar ...”

Observationspunkterna som ingér i det hir bedém-
ningsstddet ir inte alltid preciserade utifran kursplaner-
nas kunskapskrav. Det innebir inte att man kan hoppa
over dem. De ir lika viktiga, eftersom de pa olika sitt
samspelar med och fordjupar forstaelsen av de uttalade
kunskapskraven. Observationspunkterna utgor olika
typer av expansioner och exemplifieringar av kunskaps-
kraven. De ger ett visentligt bidrag till att fa en sa bred
bild som méjligt av elevernas lis- och skrivutveckling.
Bredd i beddmning ar en god vig for att skapa savil
bredd som djup i elevernas utveckling.

Pa de foljande sidorna beskrivs varje observations-
punkt F:1 - F:3 mer i detalj. Varje observationspunkt
ar formulerad med en mening for lararen. Samma
formulering aterfinns i lararmatrisen och i elevens

observationsschema "Min sprakutveckling”.



OBSERVATIONSPUNKT

F:1 LAsAa

Eleven anvinder kunskap om ords betydelser och texters innehall
for att samtala om dem pa ett kritiskt sitt

Uppmarksamma och notera om eleven:

anvinder damnesspecifika ord och begrepp som fore-
kommer i skolans sakprosatexter savil vid samtal om
som i skrivande i anslutning till dessa texter

forstar hur ords och begrepps nyanser och virde-
laddning kan paverka tolkning av texters innehall

och budskap

visar insikt om relevanta skillnader mellan uttalade
och underliggande budskap i lista texter

viljer ut och jimfor pa ett enkelt / utvecklat /
vilutvecklat sitt information i olika kéllor och
argumenterar for och emot deras anvindbarhet med
stdd i ett killkritiske forhallningssate

sv: gor enkla / utvecklade / vilutvecklade samman-
fattningar av det lista samt for enkla och till viss

del underbyggda / utvecklade och relativt vil under-
byggda / vilutvecklade och vil underbyggda
resonemang om innehallet // sva: gor enkla /
utvecklade / vilutvecklade sammanfattningar av det
lista samt for enkla och till viss del underbyggda /
relativt vil underbyggda / vil underbyggda resone-
mang om innehéllet

Exempel pa undervisning

Identifiera amnesspecifika begrepp i gemensamma
texter och ddrefter med hjilp av ordbdcker och andra
hjilpmedel, t.ex. digitala verktyg. Utarbeta gemen-
samma ordbankar till olika mnesinnehall.

Utgd ifran en skonlitterir text eller en sakprosatext
och vilja ut ett antal ord eller begrepp i texten.
Diskutera sedan hur innehallet pdverkas genom att
forindra virdeladdningen, t.ex. genom att komparera
(sot, sdtare, sotast), ligga till framforstillda bestim-
ningar (mycket sot, ganska sot), arbeta med synony-
mer (s6t/vacker/bediarande) eller metaforer/liknelser
(sot som socker).

Formulera fragor till en text som eleverna sedan fir
ta stillning till och avgéra vilka av fragorna dir svaret
ar uttalat respektive outtalat i texten.

Sammanfatta innehallet i en text, t.ex. en tidnings-
artikel, och ta stillning till detta innehall samt
motivera sitt stillningstagande muntligt.

Forbereda en argumenterande skrivuppgift genom att
lata eleverna ldsa olika texter om ett specifikt amne.
Diskutera sedan gemensamt hur de olika texterna
kan bidra till argumentationen.
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OBSERVATIONSPUNKT

F:1 skriva

Eleven behirskar anvindning av de vanligaste reglerna f6r stavning, meningsbyggnad och
interpunktion samt tar stod av olika hjilpmedel vid skrivande

Uppmarksamma och notera om eleven:

sv: foljer grundliggande regler for stavning med viss
/ relativt god / god sikerhet // sva: f6ljer grundlig-
gande regler for stavning pa ett i huvudsak / relativt
vil / vil fungerande sitt

sv: foljer grundliggande regler for sprakriktighet
samt skiljetecknens anvindning med viss / relativt
god / god sikerhet // sva: foljer grundliggande
regler for sprikriktighet pa ett i huvudsak / relativt
vil / vil fungerande sitt

anvinder ordbehandlingens stavnings-, grammartik-
och synonymprogram som stod i skrivandet och vid
redigering av texter

Exempel pa undervisning

Ha gemensamma genomgangar av felaktigt
stavade texter med forslag pa dndringar till korreke
stavning.

Lata eleverna parvis gora en rekonstruktion av en
text dir meningarna kastats om.

Diskutera elevernas texter med utgangspunke fran
hur skiljetecken anvints.

Lata eleverna diskutera och sprikgranska varandras
texter avseende textens form.

Diskutera olika sitt att utveckla anvindningen
av ordbehandling som stod.
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OBSERVATIONSPUNKT

F:2 LAsA

Eleven anvinder kunskap om texters uppbyggnad och layout for att inta ett kritiskt
forhallningssitt till texter

Uppmarksamma och notera om eleven:

visar pa hur bilder, tabeller, diagram och andra
illustrationer samspelar med det skrivna innehallet
och hur dessa kan f6rdjupa forstielsen och stodja ett
kritiskt forhallningssite till textens layout

visar pd hur kunskap om olika texters (skonlitteratur
och sakprosa) sprikliga drag och typiska uppbyggnad
kan fordjupa tolkning av innehall och budskap och
stodja ett kritiskt forhéllningssitt till val av texters
sprakliga drike

sva: forstar att olika texter anvinder olika typer av

ord och begrepp

Exempel pa undervisning

e Lita eleverna ldsa en text som innehdller bilder,
tabeller eller diagram och sedan diskutera vilket
innehall som uttrycks i text respektive figurer.

* Lata eleverna utga fran exempelvis en beskrivande
text och sedan gora om den till en berittande och/
eller argumenterande eller instruerande text. Lat
sedan eleverna analysera sina texter utifrén upp-

byggnad och sprikliga drag och diskutera skillnader.

* sva: Diskutera olika texters sprikliga drag.
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OBSERVATIONSPUNKT

F:2 skriva

Eleven behirskar anvindning av texttypiska drag vid skrivande, ger omdomen och bearbetar sina

texter med stéd av andras rad

Uppmarksamma och notera om eleven:

e skriver berittande texter med enkla/utvecklade/
vilutvecklade gestaltande beskrivningar och enkel/
utvecklad/vilutvecklad handling

e skriver faktatexter med egna ord, utifran forforstaelse
och egna fragor med hjilp av flera olika killor

o skriver texter med stod i flera olika killor och tex-
terna innehéller d4 enkla/utvecklade/vil utvecklade
beskrivningar, egna formuleringar och viss/relativ
god/god anvindning av dmnesspecifika ord

* bearbetar texter mot 6kad tydlighet och kvalitet pa
ett i huvudsak/relativt vil/vil fungerande sitt med
stdd av andras rad

* ger enkla/utvecklade/vil utvecklade omdémen om
texters innehall och form

* sva: anvinder sprikliga strategier for att kunna
uttrycka sig pa sin kognitiva utvecklingsniva

Exempel pa undervisning

Diskutera hur man kan fi fram ett intressant
innehdll i olika texter, med utgangspunket fran textens
uppbyggnad och syfte.

Analysera och diskutera hur olika slags texter ér
uppbyggda och prova att gora byten, till exempel
gora om en dike till en saga, géra om en beskrivande
text till en instruktion.

Skriva argumenterande text dir argumenten himtas
fran olika killor.

Skriva olika typer av texter didr man ger och far
respons pa bade innehall och form.

Skriva individuella texter med dialog eller stycke-
indelning samt ge och ta emot enkel kamratrespons
pa dessa sprakliga drag.

sva: Skriva om ett komplext innehall utan for

tidiga krav pa spraklig korrekthet.
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OBSERVATIONSPUNKT

F:3 LAsA

Eleven liser lingre och mer komplexa texter och anpassar samt varierar anvindningen av
lisstrategier for att inta ett kritiskt forhallningssitt vid lasning

Uppmarksamma och notera om eleven:

laser med flyt/gott flyt/mycket gott flyt olika slags
skonlitteratur, t.ex. romaner, lyrik, drama, sagor och
myter for barn och ungdomar

liser med flyt/gott flyt/mycket gott flyt sakprosatex-
ter som férekommer sévil i som utanfor skolan

anpassar och varierar anvindningen av férstielsestra-
tegier pd ett fungerande/dndamalsenligt/indamals-
enligt och effektivt sitt beroende pé sivil syfte

med ldsningen som vilken typ av text som ldses,

dvs. anpassning till textens syfte, dess sprikliga drag
och uppbyggnad

reflekterar 6ver att olika sitt att lisa leder till olika
sitt att forstd textinnehall

rittar sig sjilv vid ldsning

beskriver sin upplevelse av ldsningen pa ett enkelt/
utvecklat/vilutvecklat sitt

Undervisningen ger exempelvis utrymme for att:

* utgd frin ett specifikt tema och ldta eleverna mota

olika slags texter inom detta tema. Lit sedan eleverna
diskutera om och hur upplevelsen av temat péaverkas
av de olika texterna

lata eleverna lisa en text och sedan formulera fragor
som behandlar bade direkt (s6klisningsfrigor) och
indirekt uttryckt innehdll i texten (inferensfrgor).
Diskutera sedan hur man méste ldsa texten for att
kunna svara pa de olika typerna av fragor

lita eleverna lisa en text och anteckna i texten nir de
inte forstdr. Diskutera sedan hur eleverna méste gi
vidare for att skapa forstdelse
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OBSERVATIONSPUNKT

F:3 skriva

Eleven anvinder olika tekniker for att anpassa sin text till syfte och mottagare

Uppmarksamma och notera om eleven:

skriver berittande texter och faktatexter ofta och
regelbundet och diskuterar texternas innehéll med
andra

sv: skriver olika texter med begripligt/relativt tydligt/
tydligt innehall och i huvudsak/relativt vil/vil
fungerande strukeur samt viss/férhillandevis god/
god spraklig variation // sva: skriver olika texter

med begripligt / relativt tydligt / tydligt innehall och
i huvudsak / relativt vil / vil fungerande struktur
samt viss spraklig variation

sitter rubriker pa olika nivéer samt anvinder
styckeindelning pa ett funktionellt sitt

kombinerar sina texter med bilder och ljud sé att de
olika uttrycken samspelar pa ett i huvudsak fung-
erande/indamilsenligt/andamalsenligt och effektivt
sitt for att forstirka och levandegora texten

sva: anvinder sprékliga strategier for att kunna
uttrycka sig pa sin kognitiva utvecklingsniva

Exempel pa undervisning

G4 igenom hur olika sprikstilar kan forindra ett
innehall, t.ex. talsprik.

Skriva argumenterande texter utifrin ett gemensamt
dmne dir eleverna far i uppdrag att inta olika
standpunkter och anvinda den argumenterande
textens texttypiska drag.

Gora nirstudier av olika slags texter och diskutera
rubriksittning och styckeindelning infér individuelle
skrivande.

Skapa rutiner for elevernas respons pa varandras
skrivande inom olika slags texter.

Gora presentationer i PowerPoint med text, bild och
ljud f6r olika redovisningar och ge varandra respons
pa hur de olika uttrycken forstirker och kompletterar
varandra.

sva: Skriva om ett komplext innehdll utan for tidiga
krav pa spriklig korrekthet.
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Eleven liser lingre texter inom olika imnen med flyt och anpassar
anvindningen av lisstrategier samt har ett kritiskt forhallningssitt
till texters syfte, innehall och form

Det innebar att eleven:

laser med flyt / gott flyt / mycket gott flyt olika slags
skonlitteratur, t.ex. romaner, lyrik, drama, sagor och
myter fér barn och ungdomar samt rittar sig sjilv vid
lisning

laser med flyt / gott flyt / mycket gott flyt sakprosa-
texter som forekommer savil i som utanfor skolan
samt rittar sig sjilv vid lisning

anpassar och varierar anvindningen av ldsstrategier
pa ett fungerande/indamalsenligt/indamalsenligt
och effektivt sitt beroende pa savil syfte med lds-
ningen som vilken typ av text som lises, dvs. anpass-
ning till textens syfte, dess innehall och sprikliga
drag och uppbyggnad, f6r att fordjupa forstielsen
och inta ett kritiskt forhillningssate

anvinder kunskap om texters uppbyggnad och layout
(inklusive olika slags illustrationer) for att fordjupa
forstaelsen samt inta ett kritiskt forhallningssite till
texter

forstar hur ords och begrepps nyanser och virde-
laddning kan paverka tolkning av texters innehall
och budskap samt anvinder dmnesspecifika ord och

begrepp vid samtal och skrivande

sv: gor enkla/utvecklade/vilutvecklade samman-
fattningar av det lista samt for enkla och till viss
del underbyggda/utvecklade och relativt vil under-
byggda/vilutvecklade och vil underbyggda resone-
mang om innehallet // sva: gor enkla / utvecklade

/ vilutvecklade sammanfattningar av det lista samt
for enkla och till viss del underbyggda / relativt vil
underbyggda / vil underbyggda resonemang om
innehéllet

visar insikt om relevanta skillnader mellan uttalade
och underliggande budskap i ldsta texter

viljer ut och jimfor pa ett enkelt/utvecklat/vilut-
vecklat sitt information i olika killor och argumen-
terar for och emot deras anvindbarhet med stod i ett

kallkritiske forhallningssitt

ger enkla/utvecklade/vil utvecklade omdomen om
texters innehall och form
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* beskriver sin upplevelse av lisningen pa ett enkelt/
utvecklat/vilutvecklat sitt

Forslag till analys

Om nagon eller nagra elever inte visar den férmaga som
Avstimning F preciserar: g tillbaka till observations-
punkterna och se vilka aspekter som eleven behéver
utveckla.

Fragor att stalla om undervisningen:

* Skapar undervisningen en varierad och meningsfull
skriftspraksmiljo dir samtalande, lisning och skri-
vande i olika amnen och av olika slags texter priglar
undervisningen?

* Stimuleras eleven att vilja och anvinda sprakliga
strategier for att forstd eller bli forstadd?

* sva: Ges eleven mojlighet att kommunicera pa
svenska utifrin sin kunskapsniva, utan att for tidiga

krav pa spriklig korrekthet stills?

* Ger undervisningen utrymme for att analysera, jim-
fora och diskutera kinnetecken for texter skrivna i
olika amnen och med olika uppbyggnad samt i vilket
syfte och i vilka situationer de kan anvindas?

* Ingir gemensam hoglisning, enskild ldsning/skriv-
ning och reflekterande samtal om lista och egen-
producerade texter regelbundet i undervisningen?

* Erbjuder undervisningen majlighet for eleverna att
forhalla sig kritiske till texters funktion, innehall och
form i savil sitt lisande som sitt skrivande?

* Stimuleras eleverna att utveckla sitt imnesspecifika
ordforrad?

* Ar undervisningsmaterialet av varierad svarighets-
grad, sd att alla ldser pa en niva som stimulerar deras
utveckling och lockar till fortsatt lisande och
skrivande?

e Varieras och struktureras arbetssitt och arbets-
metoder sa elevens olika sitt att lira ges utrymme?

* Har eleven regelbundet mojlighet att ldsa hogt for
en vuxen som observerar om hon eller han kan lisa



lingre och mer komplexa texter och diskutera
innehallet?

Far eleverna méjlighet att soka, sammanstilla och
virdera information fran olika killor samt kritiskt
forhalla sig till informationen?

Stimuleras samverkan kring elevens lis- och skriv-
vanor mellan hem, fritidshem, skola och bibliotek?

Erbjuder liraren regelbundet vigledande samtal si
att eleven vet var hon eller han ir i sin utveckling
och vad som ir nista steg?

Fragor att stalla kring elevens sprakutveckling
som kan behdéva en noggrannare analys och
uppfoljning:

Visar eleven intresse for lisande, skrivande och
samtalande om texter?

P3 vilket sitt bidrar eleven i textsamtal utifrin lingre
texter inom olika dmnen och av olika slag?

Hur vil lyckas eleven uttrycka det hon eller han vill
och inte bara det eleven kan?

Anpassar eleven sitt sitt att samtala och att framfora
en redogorelse till syfte, situation och ahorare?

Anvinder eleven olika avkodnings- och ldsstrategier
ndr svarigheter uppstar, och i sa fall pa vilket sict?

Hur vil forstir eleven innehéllet i lingre och mer
komplexa texter inom olika amnen och av olika slag?

Hur vil klarar eleven att forhalla sig kritisk till olika
typer av information?

Hur vil klarar eleven av att sjilv skriva inom olika
dmnen och texter av olika slag?

I vilken utstrickning klarar eleven av att bearbeta sin
text i dialog med ldrare och kamrater?

Hur ser elevens ordférrad och meningsbygg-
nad ut i tal och skrift, varieras ordférradet och ir
meningsbyggnaden korreke?

sva: Hur forhaller sig elevens sprikliga formaga pa
modersmilet till formégan i svenska spraket och i
vilken utstrickning dr utvecklingen parallell?

sva: Vilken kursplan ska eleven f6lja, kursplanen i
svenska som andrasprik eller kursplanen i svenska?
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Oversikt observationspunkter, lasa och skriva

LASA SKRIVA

A:1 | Eleven visar uppmirksamhet vid hoglasning Eleven visar forstaelse for bilder, tecken och symboler
Jag lyssnar och foljer med i handlingen nir nagon liser | Jag anvinder bilder, tecken och symboler for att beriitta
for mig nagot

A:2 | Eleven deltar i textsamtal och liser ord som helheter | Eleven deltar i gemensamt skrivande, skriver sitt
(logografisk lisning) namn och kopierar bokstiver och ord
Jag forstir vad texten handlar om och kinner igen en Jag kan komma pa saker att skriva om, skriver mitt
del ord namn och skriver av bokstiver och ord

A:3 | Eleven bidrar med egna erfarheteter i textsamtalen | Eleven bidrar till det gemensamma skrivandet och
och borjar anvinda ljudning i det egna ldsandet provar att skriva pd egen hand
Jag kopplar ihop det lista med egna upplevelser och Jag provar att skriva sjily, kan flera bokstiver och vet
har borjat ljuda nér jag liser sjilv hur de liter

A:4 | Eleven forstir det lista och har knicke liskoden Eleven provar att skriva for att beritta eller beskriva
Jag kan lisa ord och meningar och forstir vad jag sjilv med hjilp av bilder
ldser och andra liser for mig Jag provar att skriva till bilder

A:5 | Eleven for enkla resonemang om textinnehallet och | Eleven skriver for att utrycka sig eller minnas och
laser sjilv kortare elevnira texter anvinder oftast ljudning
Jag resonerar om det som andra list och liser sjilv Jag skriver for att beriitta eller minnas och ljudar orden
kortare texter nér jag skriver

P AVSTAMNING A

]

2 Eleven har knickt liskoden och visar forstelse for innehallet
z

g Jag kan lisa ihop bokstiver till ord och forstir det jag liser

101



LASA SKRIVA

B:1 | Eleven kan sammanfatta textinnehall och bérjar Eleven skriver korta texter med eller utan bildstod
utnyttja den ortografiska helordsldsningen och anvinder helordsskrivande ibland
Jag kan sammanfatta det vi list om och borjar fi lite | Jag kan skriva korta texter och borjar fi lite flyt i
Syt nir jag liser sjilv skrivandet

B:2 | Eleven provar att relatera egna erfarenheter till det | Eleven provar att resonera om hur man kan
lasta formulera sig olika i olika slags texter
Jag provar atr koppla ihop det jag list med mina egna | Jag pratar med andra om hur man kan skriva pa lite olika
erfarenheter sditt

B:3 | Eleven liser "pa, mellan och utifrin raderna” vid Eleven provar att planera sitt skrivande och anvinder
egen ldsning av elevnira texter andra texter som stod
Jag forstir och kan hitta bra poinger i det jag liser Jag provar att planera hur jag ska skriva och ser hur det

dr gjort i andra texter
B:4 | Eleven anvinder olika lisstrategier som st6d Eleven anvinder nagra texttypiska drag i sitt

ONININYLS
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i lasningen och liser enklare text med flyt

Jag anvéinder olika sitt for att forstd en text och liser
oftast texterna med flyt

AVSTAMNING B

Jag forstir det jag liser,

skrivande och skriver lisligt f6r hand

Jag skriver si andra kan lisa och folja med i mina
texter

Eleven tar hjilp av flera olika sitt att fordjupa forstaelsen av det lista, méirker om det blir problem med
forstaelsen samt ldser med hjilp av bide ljudning och ortografisk helordsldsning




LASA SKRIVA

C:1 | Eleven liser for upplevelse och lirande Eleven provar att bearbeta sina texter efter samtal
Jag liser for att uppleva och lira med andra
Jag far idéer frin andra om hur jag kan indra i mina
texter sd de blir bittre
C:2 | Eleven liser ofta och regelbundet bide korta och Eleven himtar information och kunskaper frin
lingre texter nagon anvisad killa och skriver med egna ord en
Jag liser ofia och regelbunder sammanhdngande text
Jag kan skriva om det jag lirt mig med egna ord si
andra forstir
C:3 | Eleven liser, forstir och tolkar innehall i faktatext Eleven anvinder olika texttypiska drag och bearbetar
Jag forstir det viktiga i berirtelser och fakratexter sina texter fr att fordjupa innehdllet i dem
Jag skriver si att det blir spannande, intressant och
lirorike att lisa mina texter
C:4 | Eleven liser texter av olika slag med flyt och Eleven planerar, organiserar och bearbetar innehall
anvinder oftast olika lisstrategier vid behov och form i sina texter
Jag liser olika slags texter med flyt och pa lite olika siitt | Jag planerar mitt skrivande och éndrar i texterna for
beroende pa varfor jag liser att gora dem bittre
M AVSTAMNING C
-
:
= | Eleven anvinder flera olika sitt att beméta det lista for att fordjupa forstielsen samt liser med flyt bade
E kortare och lingre texter
e Jag liser med flyt och forstir och rolkar innehill och budskap i det lista
LASA SKRIVA
D:1 | Eleven tar hjilp av ordens uppbyggnad for att Eleven f6ljer nistan genomgiende de vanligaste
underlitta lisflyt och lasforstielse reglerna for sivil stavning som meningsbyggnad och
interpunktion samt tar stdd av olika hilpmedel vid
skrivande
D:2 | Eleven anvinder varierande sitt att lisa beroende Eleven anvinder ibland nagra texttypiska drag vid
pa syftet med lisningen skrivande och prévar att bearbeta sina texter med
stdd av andras rad
D:3 | Eleven ldser regelbundet lingre texter av olika slag Eleven visar forstielse for att texter kan skrivas for
med flyt och forstielse olika systen och mottagare
P AVSTAMNING D
-
:
= | Eleven liser obehindrat med forstielse
Z
z
[
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LASA

SKRIVA

E:1 | Eleven bérjar anvinda kunskap om ords betydelser | Eleven f6ljer de vanligaste reglerna for savil
och texters innehall for att berika sitt samtal om stavning som meningsbyggnad och interpunktion
texter samt tar stdd av olika hjilpmedel vid skrivande
E:2 | Eleven anvinder kunskap om texters uppbyggnad, Eleven anvinder oftast olika texttypiska drag vid
layout och komposition for att fordjupa forstaelsen | skrivande och bearbetar sina texter med st6d av
andras rad
E:3 | Eleven liser lingre texter med flyt och 4r pa god viig | Eleven forsoker anpassa sin text for olika syften och

att anpassa anvindningen av ldsstrategier beroende
pa savil syfte som typ av text

AVSTAMNING E

mottagare

n
-
:
= | Eleven laser lingre texter med flyt och r pa god vig att anpassa anvindningen av ldsstrategier beroende pa savil
E syfte som typ av text
©
LASA SKRIVA
F:1 | Eleven anvinder kunskap om ords betydelser och Eleven behirskar anvindning av de vanligaste
texters innehall for att samtala om dem p4 ett reglerna for stavning, meningsbyggnad och
kritiske satt interpunktion samt tar stdd av olika hjilpmedel vid
skrivande
F:2 | Eleven anvinder kunskap om texters uppbyggnad Eleven behirskar anvindning av texttypiska drag vid
och layout for att inta ett kritiskt forhallningssitt skrivande, ger omdomen och bearbetar sina texter
till texter med stod av andras rad
F:3 | Eleven liser lingre och mer komplexa texter och Eleven anvinder olika tekniker for att anpassa sin
anpassar samt varierar anvindningen av ldsstrategier | text till syfte och mottagare
for att inta ett kritiskt forhallningssitt vid ldsning
P AVSTAMNING F
-
:
= | Eleven ldser lingre texter inom olika imnen med flyt och anpassar anvindningen av lisstrategier
E samt har ett kritiskt forhallningssitt till texters syfte, innehéll och form
[
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Observationspunkter, lararmatris

Elevens namn

OBSERVATIONSPUNKTER

LASA

A:1 Eleven visar uppmirksamhet vid hoglisning

Jag lyssnar och foljer med i handlingen nir nigon liser for mig

A:2 Eleven deltar i textsamtal och liser ord som helheter (logografisk lisning)

Jag forstir vad texten handlar om och kinner igen en del ord

A:3 Eleven bidrar med egna erfarenheter i textsamtalen och bérjar anvinda ljudning i det egna lisandet

Jag kopplar ihop det lista med egna upplevelser och har borjat ljuda néir jag liser sjilv

A:4 Eleven forstar det lista och har knickt liskoden

Jag kan lisa ord och meningar och forstir vad jag sjilv liser och andra liser for mig

A:5 Eleven for enkla resonemang om textinnehillet och liser sjilv kortare elevnira texter

Jag resonerar om det som andra list och liser sjilv kortare texter

SKRIVA

A:1 Eleven visar forstdelse for bilder, tecken och symboler

Jag anvinder bilder, tecken och symboler for atr beritta nigor

A:2 Eleven deltar i gemensamt skrivande, skriver sitt namn och kopierar bokstiver och ord

Jag kan komma pa saker att skriva om, skriver mitt namn och skriver av bokstéiver och ord

A:3  Eleven bidrar till det gemensamma skrivandet och provar att skriva pa egen hand

Jag provar att skriva sjilv, kan flera bokstiver och vet hur de liter

A:4 Eleven provar att skriva for att beritta eller beskriva med hjilp av bilder

Jag provar att skriva till bilder

A:5 Eleven skriver for att uttrycka sig eller minnas och anvinder oftast ljudning

Jag skriver for att beriitta eller minnas och ljudar orden nir jag skriver

AVSTAMNING A

Eleven har knickt liskoden och visar forstielse for innehéllet

Jag kan lisa ihop bokstiver till ord och forstir det jag liser
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Elevens namn

OBSERVATIONSPUNKTER

LASA

B:1 Eleven kan sammanfatta textinnehall och borjar utnyttja den ortografiska helordsldsningen

Jag provar att koppla ihop det jag liser med mina egna erfarenheter

B:2 Eleven provar att relatera egna erfarenheter till det lista

Jag forstir det jag liser och kan beriitta vad det handlar om

B:3 Eleven ldser "p, mellan och utifrdn raderna” vid egen ldsning av elevnira texter

Jag forstir och kan hitta bra poinger i det jag liser

B:4 Eleven anvinder olika lisstrategier som stod i lisningen och ldser enklare text med flyt

Jag anvinder olika sitt for att forstd en text och liser oftast texterna med flyt

SKRIVA

B:1 Eleven skriver korta texter med eller utan bildstéd och anvinder helordsskrivande ibland

Jag kan skriva korta texter och borjar fi lite flyt i skrivander

B:1 Eleven provar att resonera om hur man kan formulera sig olika i olika slags texter

Jag pratar med andra om hur man kan skriva pa lite olika siitt

B:1 Eleven provar att planera sitt skrivande och anvinder andra texter som st6d

Jag provar att planera hur jag ska skriva och ser hur de gjort i andra texter

B:1 Eleven anvinder nigra texttypiska drag i sitt skrivande och skriver lisligt for hand

Jag skriver si andra kan lisa och folja med i mina texter

AVSTAMNING B

Eleven tar hjilp av flera olika sitt for att fordjupa forstaelsen av det lista, mirker om det blir
problem med forstaelsen samt ldser med hjilp av bdde ljudning och otrografisk helordsldsning

Jag forstir det jag liser, mérker nér jag liser fel och borjar fi flyt i mitt lisande



Elevens namn

OBSERVATIONSPUNKTER

LASA

C:1 Eleven liser for upplevelse och lirande

Jag liser for att uppleva och lira

C:2 Eleven ldser ofta och regelbundet bade korta och lingre texter

Jag liser texter ofta och regelbunder

C:3 Eleven liser, forstir och tolkar innehall i berictelser och faktatext

Jag forstir det viktiga i berittelser och faktatexter

C:4 Eleven ldser texter av olika slag med flyt och anvinder oftast olika lisstrategier vid behov

Jag liser olika slags texter med flyt och pa lite olika siitt beroende pa varfor jag liser

SKRIVA

C:1 Eleven provar att bearbeta sina texter efter samtal med andra

Jag far idéer frin andra om hur jag kan indra i mina texter si det blir biittre

C:2 Eleven himtar information och kunskaper fran nigon anvisad killa och skriver med egna ord en
sammanhingande text

Jag skriva om det jag lirt mig med egna ord si andra forstir

C:3 Eleven anvinder olika texttypiska drag och bearbetar sina texter for att férdjupa innehéllet i dem

Jag skriver si att det blir spinnande, intressant och lirorikt att lisa mina texter

C:4 Eleven planerar, organiserar och bearbetar innehall och form i sina texter

Jag planerar mitt skrivande och indrar i texterna for att gora dem biittre

AVSTAMNING C

Eleven anvinder flera olika sitt att bemdéta det lista f6r att fordjupa forstaelsen och liser med flyt
bide kortare och lingre texter

Jag liser med flyt och forstir och rolkar innehill och budskap i det lista
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Elevens namn

OBSERVATIONSPUNKTER

LASA

D:1 Eleven tar hjilp av ordens uppbyggnad for att underlitta lasflyt och lasforstdelse

D:2 Eleven anvinder varierande sitt att lisa beroende pa syftet med lisningen

D:3 Eleven liser regelbundet lingre texter av olika slag med flyt och forstaelse

SKRIVA

D:1 Eleven foljer nistan genomgaende de vanligaste reglerna for savil stavning som meningsbyggnad
och interpunktion samt tar stod av olika hjilpmedel vid skrivande

D:2 Eleven anvinder ibland ndgra texttypiska drag vid skrivande och prévar att bearbeta sina texter
med stéd av andras rad

D:3 Eleven visar forstaelse for att texter kan skrivas for olika syften och mottagare

AVSTAMNING D

Eleven liser obehindrat med forstielse



Elevens namn

OBSERVATIONSPUNKTER

LASA

E:1 Eleven bérjar anvinda kunskap om ords betydelser och texters innehall for ate berika sitt samtal om texter

E:2 Eleven anvinder kunskap om texters uppbyggnad, layout och komposition for att férdjupa forstielsen

E:3 Eleven ldser lingre texter med flyt och ir pd god vig att anpassa anvindningen av lisstrategier beroende
pa savil syfte som typ av text

SKRIVA

E:1 Eleven foljer de vanligaste reglerna for savil stavning som meningsbyggnad och interpunktion samt

tar stod av olika hjdlpmedel vid skrivande

E:2 Eleven anvinder oftast olika texttypiska drag vid skrivande och bearbetar sina texter med stod av
andras rad

E:3 Eleven forsoker anpassa sin text for olika syften och mottagare

AVSTAMNING E

Eleven liser lingre texter med flyt och 4r pa god vig att anpassa anvindningen av ldsstrategier beroende
pa savil syfte som typ av text
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Elevens namn

OBSERVATIONSPUNKTER

LASA

F:1 Eleven anvinder kunskap om ords betydelser och texters innehall for att samtala om dem pa ett kritiske sice

F:2 Eleven anvinder kunskap om texters uppbyggnad och layout f6r att inta ett kritiskt forhallningssitt
till texter

F:3 Eleven liser lingre och mer komplexa texter och anpassar samt varierar anvindningen av forstaelsestrategier
for att inta ett kritiskt forhallningssitt vid lisning

SKRIVA

F:1 Eleven behirskar anvindning av de vanligaste reglerna for stavning, meningsbyggnad och interpunktion
samt tar stdd av olika hjilpmedel vid skrivande

F:2 Eleven behirskar anvindning av texttypiska drag vid skrivande, ger omdémen och bearbetar sina texter
med stod av andras rad

F:3 Eleven anvinder olika tekniker for att anpassa sin text till syfte och mottagare

AVSTAMNING F

Eleven liser lingre texter inom olika imnen med flyt och anpassar anvindningen av forstielsestrategier
samt har ett kritiskt férhallningssdtr till texters syfte, innehéll och form
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Oversikt 6ver observationspunkterna samtala, tala och lyssna

BERATTANDE

BESKRIVANDE, FORKLARANDE,

INSTRUERANDE, ARGUMENTERANDE

Eleven berittar hindelser, historier och upplevelser och
kan lyssna pa andra

Jag kan beritta i grupp och lyssna pi andra

Eleven beskriver olika foreteelser s att andra forstar

Jag kan beskriva olika saker si andra forstir vad
Jjag menar

Eleven aterberittar sammanhingande hindelser sagor
eller andra berdttelser

Jag kan dterberiitta en hindelse eller saga si andra forstir
vad jag menar

Eleven forklarar pa ett begripligt sitt

Jag kan forklara si andra forstir vad jag menar

Eleven berittar lingre sammanhingande berittelser
med tydlig poing
Jag kan beriitta lingre berittelser si poingen blir tydlig

Eleven ger och tar muntliga instruktioner

Jag kan ge och ta muntliga instruktioner

Eleven uttrycker dsikter, argumenterar och tar intryck
av andras argument

Jag talar om vad jag tycker och tinker och lyssnar pa
andas dsikter

SAMTALA OCH REDOGORA

Eleven anpassar sitt sitt att samtala till olika syften,
situationer och mottagare

Jag kan anvinda spréket pai olika siitt beroende pa vilken
situation det dr och vilka som lyssnar

Eleven forbereder och genomfér en muntlig redogorelse

med anpassning till syfte, situation och mottagare

Jag kan forbereda och prata om ett speciellt idmne for mina

klasskamrater eller andra som lyssnar
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Observationspunkter, lararmatris

Elevens namn

OBSERVATIONSPUNKTER

BERATTANDE

Eleven berittar hindelser, historier och upplevelser och kan lyssna pd andra

Jag kan beriitta i grupp och lyssna pé andra

Eleven aterberittar lingre ssammanhingande hindelser sagor eller andra berittelser

Jag kan dterberitta en hindelse eller saga si andra forstir vad jag menar

Eleven berittar ssammanhingande berittelser med tydlig poing

Jag kan beriitta lingre berittelser si poingen blir tydlig

BESKRIVANDE, FORKLARANDE, INSTRUERANDE, ARGUMENTERANDE

Eleven beskriver olika foreteelser si andra forstir

Jag kan beskriva olika saker si andra forstir vad jag menar

Eleven forklarar pa ett begripligt sitt

Jag kan forklara si andra forstir vad jag menar

Eleven ger och tar muntliga instruktioner

Jag kan ge och ta muntliga instruktioner

Eleven uttrycker ésikter, argumenterar och tar intryck av andras argument

Jag talar om vad jag tycker och tinker och lyssnar pa andras dsikter

SAMTALA OCH REDOGORA

Eleven anpassar sitt sitt att samtala till olika syften, situationer och mottagare

Jag kan anvinda spréket pé olika siitt beroende pa vilken situation det Gr och vilka som lyssnar

Eleven forbereder och genomfér en muntlig redogdrelse med anpassning till syfte, situation och mottagare

Jag kan forbereda och prata om ett speciellt imne for mina klasskamrater eller andra som lyssnar






Nya Spraket lyfter! ar ett bedomningsstod i svenska och

svenska som andrasprak for arskurs 1-6 i grundskolan
och sameskolan samt for motsvarande arskurser i
specialskolan och kan anvandas i samarbetet med
modersmalslarare. Det bygger pa Iopande observationer i
den ordinarie undervisningen. Till sin hjalp har lararen en
handledning med en forskningsoversikt och observations-
och avstamningspunkter som fokuserar bade elevens
sprakutveckling och lararens undervisning. Eleven far

ett eget schema att arbeta med som synliggor den

egna sprakutvecklingen.
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