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Forord

Skolverket ger ut bide nationella prov och 6vriga be-
démningsstod. Spréker pd vig ir ett kartldggningsma-
terial som 4r tdnke att anvindas av ldrare i svenska och
svenska som andrasprak som undervisar i grundskolans
arskurs 7-9, girna i samarbete med modersmalslirare.
Materialet ska vara ett stéd f6r bedomning av i vilken
utstrickning eleverna uppfyller kunskapskraven for
drskurs 9 och utgdr fran kursplanerna i de bida svensk-
dmnena. Kunskapen om vad som paverkar sprakut-
veckling vidgas hela tiden tack vare ny forskning och
nya erfarenheter. Detta material ar ett led i ate prakeiske
omsitta nya ron i en svenskundervisning dir elevers
sprikutveckling stdr i fokus.

Materialet bestar av tvé delar, ett ldrarhifte och
matriser for bedémning. Lararhiftet 4r ect bakgrunds-
material som tydliggér de tankar och teorier som ligger
tll grund for materialet. Den andra delen innehéller
matriser som stdd for att beskriva elevers sprakutveck-
ling. Matriserna beskriver utveckling stegvis inom
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omridena samtala, tala, skriva och lisa: lisarorienterad
lisning och textorienterad lisning. For varje omrade
finns tva versioner: en lirarmatris och en elevmatris.
Matriserna beskriver ocksd fyra utvecklingssteg. Dessa
steg ska inte forvixlas med de olika kunskapskraven f6r
betygen E-A i drskurs 9 utan ir tinkta att askadliggora
en progression i elevernas spraikutveckling.

Spréket pa vig har pd uppdrag av Skolverket utveck-
lats av Ewa Bergh Nestlog, Margareta Olsson och Kare
Wennersten vid Hogskolan i Kalmar. Gun Higerfelth,
Malmg hogskola och Hanna Olsson, Malmé kommun
har granskat materialet utifrdn ett andraspraksper-
spektiv. Anpassning av materialet till Lgr 11 har gjorts
av Inger Tinglev, Skolverket och Ewa Bergh Nestlog,
Linnéuniversitetet.

Det ér var forhoppning att Spriker pd vig kommer
att vara ett stdd for larare och elever i att synliggora
utveckling och att det dirmed ska bidra till elevers
utveckling i de bada svenskimnena.



Inledning

Spréket pa vig ir ett kartliggningsmaterial frimst avsett
for dig som undervisar i svenska eller svenska som
andrasprak i arskurs 7-9 och vill kartligga dina elevers
sprakutveckling. Det kan med fordel dven anvindas av
dig som dr modersmalsldrare. Genom kartliggning av
bide elevers modersmal och deras svenska sprak kan ni
fa en hel bild av svenska som andrasprikselevers sprik-
utveckling. En del av materialet vinder sig direke till
eleverna. Kartldggningsmaterialet handlar inte om att
leta efter fel eller svaga punkeer i elevernas sprik, utan
vill uppmirksamma dig pa elevernas sprikutveckling
som nagot stindigt pagdende.

Aven lirare i andra skolimnen kan ha anvindning av
Spréket pa vig. 1 liroplanen och kursplanerna betonas
sprikets roll i lirandet i alla amnen. Detta material kan
vara ett stdd i att utforma en medveten dmnesundervis-
ning dir dmnesinnehdll och dmnessprik samverkar si
att elevernas kunskapsutveckling pd bista sitt frimjas.
Varje dmne har sitt specifika sprak i form av genrer,
uttryck och begrepp som elever genom att samtala, tala,
skriva, ldsa och lyssna lir sig att f6rstd och anvinda un-
der kunskapsprocessen. Den medvetna liraren arbetar
dirfor strategiskt med dmnets sprik.

Man kan likna elevernas sprikutveckling vid en sten
som faller i vattnet och skapar ringar pa vattenytan.
Det lilla barnet har sitt sprik som fungerar vl i sitt
sammanhang och den vuxne skribenten har sitt sprak
— bada 4r rika och vilfungerande. En minniskas sprak
ar i stindigt vixande, och kardiggningsmaterialet ar ett
stdd for dig att frimja elevernas sprakutveckling. Med

hjilp av kartliggningsmaterialet blir det ocksa littare
for dig att se var den enskilda eleven befinner sig i sin
sprakvixt. Nir grundskolan ir slut ska varje elev kunna
kinna att hon har ett sprak som fungerar i olika situa-
tioner och sammanhang. Hon har rict acc kiinna ate
hennes sprik lever och dirmed stindigt utvecklas inom
utbildning, arbetsliv, samhille och privatliv. Spriket ska
lyfta och spriket ska alltid vara pa vig.'

Materialet bestdr av tvé delar: del I 4r en genomgang
av centrala teorier, tankar och modeller om talande,
skrivande och ldsande, del II utgors av matriser som
utgar frin kursplanerna i svenska och svenska som
andrasprak. I del II finns matriser som vinder sig bade
till ldrare och elever.

Del I innehaller fyra kapitel. Det forsta kapitlet,
Kartliggning for utveckling, handlar om undervis-
ning som frimjar sprakutvecklingen och den enskilda
elevens sprakvixt. Det andra kapitlet, 7ala, lisa och
skriva — processer och strategier, redogor for teorier
och tankar som ligger till grund f6r utformningen av
kartlaggningsmaterialet i stort. Kapitel tre, Svenska som
andrasprik, tar upp aspekter av sprikutveckling som
sarskilt berdr elever med annat modersmal 4n svenska.
Det fjirde kapitlet, Kartliggningsmaterialet, beskriver
overgripande materialet och de teorier som ligger till
grund for kartlaggningen av muntlig och skriftlig
sprakutveckling, det vill siga kartliggningen av de kun-
skaper som materialet huvudsakligen lyfter fram.

Del II innehaller dels tankar om hur du kan kart-
ligga elevernas sprikutveckling, dels de fem matriserna

1. I litteraturlistan som finns lingst bak i del I hittar du litteratur som ytterligare frdjupar frigor om muntligt och skriftligt sprak. Det refereras inte

till alla titlarna i den l6pande texten.
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Samtala, Tala, Skriva, Lisarorienterad lisforstdelse och
Textorienterad lisforstdelse. Var och en av matriserna
finns i tvi versioner — en for dig som lirare och en for
eleverna. Med hjilp av elevmatriserna ska eleverna —
med stéd av dig — kunna se och forstd sin egen utveck-
ling. En fSrutsittning ér ate du aktive arbetar med ace
levandegora innehéllet i matriserna. Lirarmatriserna dr
uppbyggda pa samma sitt som elevmatriserna, men de
r lite fylligare och mindre konkreta.

6 SPRAKET PA VAG

For att kunna anvinda kartliggningsmaterialet
behover du ta del av teorierna och tankarna i del 1.
Sedan kan du kontinuerligt anvinda materialet i del II
direkt i din undervisning. Ibland kan det vara bra att
gé tillbaka ill del I for ate sitta undervisningen i ett
teoretiskt sammanhang.



Kartlaggning for

utveckling

DET HAR AVSNITTET BESKRIVER hur du kan anvinda
kartlaggningsmaterialet nir du utvecklar undervisning-
en och kartlagger elevernas sprikutveckling.

Ett av skolans och ldrarnas viktigaste uppdrag ir att
ge eleverna goda méjligheter att utveckla sitt sprik.
Det ir en uppgift for alla lirare, men ldrare i svenska
och svenska som andrasprak har ett sirskilt ansvar att
ge eleverna “férutsittningar att utveckla sitt tal- och
skriftsprak sa act de far dilltro il sin sprakférmaga och
kan uttrycka sig i olika sammanhang och for olika
syften”.? For att eleven ska kunna uppfylla kunskaps-
kraven i svenska alternativt i svenska som andrasprak
i drskurs 9 och dessutom utvecklas till en vil fung-
erande samhillsmedlem, krivs att hon skaffar sig ett
vil fungerande sprak. Skolans uppdrag dr dels att ge
alla elever goda mojligheter att utveckla sitt sprik, dels
att forstd och sitta ord pa var eleverna befinner sig i sin
sprakliga utveckling. Det bor goras med hinsyn tagen
till de formégor eleven ges forutsittningar att utveckla
i undervisningen och till kunskapskraven i arskurs 9.
Det hir kartlaggningsmaterialet ger dig som ldrare stod
atc klara bdda uppdragen.

Ett stod i undervisningen

Meningen med kartliggningsmaterialet 4r att du ska
f3 stod bide om du undervisar i svenska och om du
undervisar i svenska som andrasprik. Matriserna ir ett

. Lgr 11:222 och 239.
. Lgr11:8.
. Jfr Bergh Nestlog 2005.

[V NSNSV )

underlag som tydliggor hur du kan uppmirksamma
och samtala om elevernas formaga att samtala, tala,
skriva och lisa. Med utgingspunkt i den forstaelsen,
dmnets syfte och centrala innehall kan du sedan utfor-
ma undervisningen med hinsyn tagen till elevers olika
forutsiteningar och behov. Som lirare 4r en av dina
uppgifter att se till att utbildningen ir likvirdig for alla
elever, men det innebir alltsi inte att du ska utforma
undervisningen pd samma sitt for alla.?

En sprakutvecklande undervisning ger dig mojlighet
att skapa en helhet av de olika delarna samtala, tala, skri-
va, lisa, lyssna, se och gestalta. I svenska som andrasprik
laggs storre explicit tonvike pa att vilja och anvinda
sprakliga strategier, men dven i detta dmne ir det viktigt
att du utformar undervisningen utifran elevernas behov
och forutsittningar och ett helhetstankande.

Svenskamnet och dmnet svenska som
andrasprak - ett exempel pa integrering
av amnenas delar

Foljande exempel® dr en tankemodell som du kan va-
riera och utveckla pa manga sitt. Modellen ger stod att
undervisa i linje med kursplanen i svenska och svenska
som andrasprik samt med liroplanen for grundskolan.

* Som reflekterande lirare planerar du undervisningen
utifrin didaktiska fragor® och en kunskaps- och im-

. Framfér allt giller det frigorna: Vilka ir eleverna? Vem ir jag som ldrare? Vad ska undervisningen handla om fér dessa elever? Hur ska undervisning-

en genomforas for dessa elever, med mig som lirare och med detta innehéll? Vad ska eleverna lisa och skriva om? Vilka sprakfunktioner forvintas de
ha utvecklat nir arbetsomradet avslutas? Varfor just detta innehdll och varfor pd detta site?
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nessyn som ir kopplad till styrdokument och aktuell
forskning.®

Som didaktiskt medveten lirare bérjar du ett nytt
arbetsomrade eller tema med att ta reda pa elevernas
forkunskaper.

Det kan vara limpligt att utga frin ett innehall

som har stod i kursplanen och som ir visentligt

for eleverna. Undervisningen kan inledas med ett
utforskande samtal utifrin en friga, en text (dir tal,
film, teater och bilder kan ingd). Tillsammans samlar
ni tankar och idéer om innehallet. Forklara sprak-
liga uttrycksformer, sirskilt for elever med svenska
som andrasprak. I borjan kan eleverna gora ett eget
si kallat kortskrivande som de kan anvinda i det
fortsatta skrivandet.

I ndsta steg kan ni ndrmare studera en eller fler skriv-
na texter, kortare eller lingre, i en speciell genre eller
i olika genrer’, for att pa ett naturligt sitt koppla
innehallsdiskussionen till diskussioner om texters
funktion, sprik och kulturbundenhet. Hir kan alltsa
nirldsning av nigot stycke och samtal om detta vara
ett bra sitt att nirma sig en text. Koncentrera er pa
innehéllet, men still girna innehéllet i relation dill
formen. Andrasprakselever behéver fokusera bade pa
textens innehdll, struktur och typiska sprakdrag. An-
vind girna reflekterande skrivande i loggbok i sam-
band med samtalen. Efter att ha blivit inspirerade av
lasningen och samtalet kan ni sedan g tillbaka «ill
den egna texten, och bérja experimentera med den.
Laborera till exempel med modelltexter eller bara
inledningen med inriktning pa genren som sidan.
Béde du och eleverna kan ge respons pa texterna.

Fortsitt sedan att vixelvis studera och diskutera den
text ni liser och den text eleverna sjilva skriver uti-
fran valda perspektiv. Aktualisera det reflekterande
skrivandet under ldsningen, till exempel i loggboken
som ni sedan anvinder vid textsamtalen. Arbeta i
skrivprocessens anda i det egna skrivandet och kon-
centrera er vid olika tillfillen pa olika nivaer i texten
(globala och lokala) enligt texttriangeln pa sidan 13.
P4 sa sdtt integreras elevernas skrivande med under-
visning om sprikliga strukturer och dirmed kommer
grammatiken in i etct ssammanhang. Ge dven eleverna
utrymme {or responsarbete med kamraterna. Minga
elever behover ett strukturerat stéd frin liraren for
att komma vidare i sin sprakutveckling.

0 % N

* Nu kan det kanske vara limpligt med nigot slags
gestaltande (bild, musik, drama) och avslutande
textsamtal. Detta innebér bland annat att ni tillsam-
mans fyller tomrum pa olika sitt. Samtidigt far du
som ldrare mojligheten att medvetandegora eleverna
om olika sitt att ldsa en text, vilket kan vara sirskilt
virdefullt i klasser med elever med olika moders-
mal.?

* Nir ni har kommit sd hir lingt med integreringen
av innehall och sprik kan det vara limpligt att forbe-
reda en egen muntlig text. Det sker i en process som
liknar skrivprocessen. Eleverna processar ett manus
som de slutligen framf6r som en mundlig text, med
eller utan manus tillgingligt.

* Nir eleverna ir firdiga med texterna, ar det dags for
publicering i muntlig, skriftlig eller i annan form.

* Lit girna eleverna avslutningsvis gora en utvirdering
av undervisningen och en virdering av det egna
arbetet. Samtala slutligen med varje elev om elevens
utveckling inom de omréden som de olika matri-
serna aktualiserar kopplat till kunskapskraven.

Ett sidant hir uppligg ger manga tillfillen act kartligga
elevernas sprikliga formdagor. Dessutom 8ppnar arbetet
ménga mojligheter tll sprakanvindning i olika former

i tal och skrift.

Att stodja elevernas
sprakliga utveckling

Kartliggningsmaterialet 4r tinkt som ett verktyg for
dig och eleverna att forstd och sitta ord pa var eleverna
befinner sig i sin sprakliga utveckling i relation till de
nationella kunskapskrav som anges i arskurs 9 i svenska
och svenska som andrasprak inom kunskapsomridena
samtala, tala, skriva och ldsa.” Genom att anvinda
matriserna fir bide du och dina elever successivt ett
gemensamt sprak som gor det littare att tala om elev-
ernas sprakutveckling. Nir eleverna erévrar ett sprak
som samtidigt synliggors, kan ocksé deras medvetenhet
om spraket paverkas sd att dven kunskaper om sprakliga
kvaliteter utvecklas.

Sprakutveckling gir inte att mita i absoluta tal, och
kartliggningen ir inte ett mél i sig. Men som ldrare
ir din uppgift att frimja sprikutvecklingen. Amnena
svenska och svenska som andrasprik gar inte att ruta

. Observera att vissa skillnader finns i kursplanen i svenska resp. svenska som andrasprik, och att forskare (t.ex. Echevarria, m.fl. 2004; Gibbons

2006) pekar pa att ett vilstrukturerat innehall, som tydliggor bade sprak- och innehallsmal, gagnar andrasprakselevers lirande.

Genrer, se s. 10.

. Skolans listraditioner kan se olika ut i olika kulturer. Dirfor kan det vara befogat med ett medvetandegdrande om olika sitt att ldsa.

Hur du kan bedéma lyssnande kan du lisa mer om under rubriken Samtal. Du kan ocksa studera Nunan (1995) eller Adelmann (2009).

SPRAKET PA VAG



in, vilket matriserna kan antyda, och forhoppningsvis
skyms inte helheten dven om du kartligger varje del
for sig. Lat heller inte kartliggningen stjila for mycket
energi, utan se dess innehall som en naturlig del av
undervisningen och aktualisera det med klokhet. Lat
tyngdpunkten variera mellan olika kompetensomriden.

Du ska kunna anvinda kartliggningsmatriserna i
den ordinarie undervisningen. Vill du bara kartligga ett
specifikt omréde, till exempel tala, gir det bra att bara
anvinda matrisen f6r det. Den enskilda elevens resultat
kan bli olika beroende pa om det omrade som du kart-
ligger ingar i ett storre undervisningssammanhang, en
tematisk undervisning dir svenskimnenas olika delar
integreras, eller om du utformar kartliggningen som
en isolerad foreteelse. Bdde styrdokument och aktuell
forskning talar om helheter. Lat undervisningsramen
for kartlaggningen integrera delarna till en funktionell
helhet dir eleverna skapar mening och forstielse.
idealfallet har den undervisning som eleverna deltagit i,
gett dem utrymme att i s& hog utstrickning som moj-
ligt visa hur lingt de har kommit i sin utveckling inom
dmnet. Du kan forstds utforma en sidan undervisning
pa manga olika sitt. Undervisningens utformning utgir
fran dmnets syfte, centrala innehdll och de férméagor
som undervisningen ska ge forutsittningar for eleverna
att utveckla i de bida undervisningsimnena. Samti-
digt paverkar utformningen av undervisningen den
enskilda elevens prestationer och dirmed 4ven hur, och
om, eleverna uppfyller kunskapskraven for olika betyg
i slutet av nionde skolaret. Det betyder att du kan
anvinda kartliggningsmaterialet pd minst tva sitt: ut-
veckla undervisningen och kartligga elevernas sprikliga
formégor (se del II).

Innan vi presenterar materialet och de olika matriser-
na, fir du ta del av nagra centrala begrepp och de tankar
som ligger bakom materialets utformning och innehall.

Olika typer av texter och uttryck

Forutsittningarna for kommunikation har tack vare
teknikens landvinningar férindrats radikalt under de
senaste decennierna. Det har lett till forindrade kom-

munikationsmonster. Vi kan i dag ldsa tidningen eller
se och héra olika program via Internet-uppkoppling:
vi chattar, sms:ar, bloggar och skapar webbplatser dir
vi tar hjilp av bilder, film, ord och musik tillsammans
eller var for sig. Dessa forindrade sprakvanor och
sprakliga uttrycksmojligheter har i sin tur gete forskare
anledning att omdefiniera traditionella tolkningar av
begrepp som sprik, text och genre."® Ett sidant vid-

gat synsitt kommer dven till uttryck i kursplanerna i
svenska och svenska som andrasprik:

Genom undervisningen ska eleverna ges majligher att
utveckla kunskaper om hur man formulerar egna dsikter
och tankar i olika slags texter och genom skilda medier. [--
-] Eleverna ska dven stimuleras till att uttrycka sig genom
olika estetiska uttrycksformer. [--] I métet med olika typer
av texter, scenkonst och annat estetiskt berittande ska elev-
erna ges forutsitiningar att utveckla sitt sprik, den egna
identiteten och sin forstdelse for omvirlden."!

Traditionellt har vi i utbildningssammanhang anvint
begreppet sprak huvudsakligen i betydelsen system av
ljud, ord och ordkombinationer som vi skapar texter
med, mundligt eller skriftligt. I dag tinker man sig
sprak i vidare bemirkelse, helt enkelt som en uppsitt-
ning av verktyg eller resurser for meningsskapande,
olika for olika uttrycksformer.”? Sprik(liga uttrycksfor-
mer) 4r sd att sdga redskap for vért tdnkande och ska-
pande och resultatet blir en text, nigot som nigon ska-
par mening av i nigot sammanhang. Begreppen sprik
och text har allts face en vidgad betydelse. En dans, ett
musikstycke eller en webbplats kan allts3 kallas text.””
Den kan skapas verbalt eller ickeverbalt, genom rérelse
och ljud eller genom en kombination av flera olika
sprakliga uttrycksformer (multimodalt'). T ungdoms-
kulturen navigerar manga unga minniskor utan storre
svarigheter mellan olika multimodala textvirldar, nir
de chattar, spelar datorspel eller surfar runt pa olika
webbplatser. Ocksa i liromedel skapas texter pd ménga
nya sitt. Forhallandet mellan bild och text har ocksa
forindrats i de liromedel som anvinds i dag."”

Trots detta ir det verbala spriket fortfarande vart
viktigaste sprikliga redskap och har stérst tyngd i

utbildningssammanhang, dven om synen pa literacy'®

10. Se t.ex. Johns 2002; Karlsson 2007; Kress m.fl. 2004; Myndigheten for skolutveckling 2007; Ongstad 1996 f6r en genomgang av begreppsforind-

ringar, i synnerhet i utbildningssammanhang.

11. Lgr 11: 222 och 239.

12. Begreppet text definieras av Halliday & Hasan (1976:kap.1) eller hos Halliday (2004:3) som “any instance of language, in any medium, that

makes sense to someone who knows the language”.

13. Text kommer fréin latinets textus som betyder viv. Det vidgade textbegreppet kan alltsd ses som en viv som kan skapas av olika material som ord,

musik, bilder och andra visualiseringar eller rorelser.

14. Multimodal betyder genom ménga (multi) uttrycksformer (modaliteter).

15. Se t.ex. Kress & van Leeuwen 2004; Arheim 2003.

16. 1 engelsksprékig litteratur anvinds begreppet literacy for lis- och skrivkunnighet i vid bemirkelse (kunskap om sprik, text, genre). En forsvensk-

ning av termen till litteracitet foreslds av en del forskare (t.ex. Axelsson 2005), men eftersom termen av manga uppfattas som vilseledande av olika

skil, finns i dag ingen konsensus om en bra svensk term.
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eller ls- och skrivkunnighet forindras i snabb takt.
Det ir ocksa det verbala spraket som fokuseras i detta
material.

Begreppet genre kan tolkas pa olika sitt. Dirfor
anvinds i svenskimnenas kursplaner istillet oftast
uttrycket “typer av texter”. Man talar till exempel om
skonlitteratur eller berdttande texter samt sakprosatex-
ter. | Spriket pd vig anvinder vi begreppet genrer for
att bendmna hela texter som 4r socialt férankrade i ett
sammanhang. Genrer ir sociala konventioner, det vill
siga de har mer eller mindre medvetna ménster f6r
hur en text i en viss situation med ett visst syfte brukar
se ut, och monstren skiljer sig fran kultur till kultur.
Man kan siga att genrer ir en social dverenskommelse
om hur man beter sig i text i en viss situation. Min-
niskor kinner igen genrer och forstir att en viss text
ir exempelvis en saga, en insindare, ett reportage,
en vetenskaplig uppsats, ett privat telefonsamtal ett
hogtidstal eller en predikan. Dessa genrer ir kuleurellt
betingade och dirfér har minniskor, beroende pé tidi-
gare erfarenheter och bakgrund, olika forestillningar
om hur texter dr uppbyggda. Genre ir ett begrepp som
anvinds och behévs nir vi talar om hela texter i ett
visst sammanhang. Eftersom genrer ir socialt sicuerade
kan inte svenskimnena ensamma erbjuda eleverna alla
mojligheter till att utveckla genrekompetens, men alla
skolimnen har tillsammans rikliga méjligheter. Genrer
som nimns i kursplanerna i olika amnen ar exempel-
vis sagor, myter, tidningsartiklar, arbetsbeskrivningar,
intervjuer, skriftliga rapporter, berittelser och recept.

Det ir ocksa bra att kunna definiera en hel text eller
del av text ur ett mer generellt och tekniskt perspektiv,
utan att forankra den i ett socialt ssammanhang. Berit-
tande, beskrivande, forklarande, instruerande, argu-
menterande och utredande framstillningar dr exempel
pa texter eller delar av texter som nidmns i kursplanerna
for svenskimnena. I savil kursplaner som i Spriket pi

17. Skolverket 2011a:6; Skolverket 2011b:6.
18. Lgr 11:226 och 244.
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vig kallas framstillningar ur ett sddant perspektiv for
texttyper. Till exempel genren insindare ér i sin helhet
framstilld som en argumenterande text. Férutom den
argumenterande dvergripande strukturen kan en insin-
dare byggas upp av exempelvis berittande, beskrivande
och forklarande delar. Delarnas funktion ér framfor

allt att underbygga argumentationen och gora texten
trovirdig och overtygande. I Lgr 11 skriver man om att
kunskaper kommer till uttryck i olika, kunskapsformer,
till exempel att analysera. Ett ste att f6rstd om eleverna
kan analysera ar att de i spriklig form framstiller sitt
kunnande, till exempel genom beskrivande och forkla-
rande texttyper. Texttyperna anvinds i olika omfattning
och blandningar i olika genrer.

Formuleringen ”ett vidgat textbegrepp” anvinds
inte i kursplanerna eftersom begreppet inte 4r entydigt.
Istillet talar man om olika typer av texter och medier
samt scenkonst och estetiske berdttande. Man menar
dock att innebérden i det vidgade textbegreppet ar
lika aktuellt nu som i tidigare kursplaner'’. Ett centralt
innehall i svenskimnena ir enligt kursplanerna:

Texter som kombinerar ord, bild och ljud, och deras sprik-
liga och dramaturgiska komponenter. Hur uttrycken kan
samspela med varandra, till exempel i tv-serier, teaterfore-
stillningar och webbrexter.'®

Sidana multimodala eller ssmmansatta texter bil-

dar ocksé genrer, Manga sakprosatexcter, till exempel
lirobdcker i no- och so-imnen 4r sammansatta texter.
Vid ldsning av sadana texter behéver lisstrategierna
inbegripa bade ord, bilder, tabeller och eventuella andra
uttrycksformer. Spriker pi vig fokuserar i forsta hand
pa verbalsprikliga texter. Darfor 4r inte matriserna spe-
cifikt utvecklade f6r att direkt kunna anvindas nir man
arbetar med multimodala texter, men de kan utvecklas
och anpassas for detta indamal.



Tala, lasa och

SKriva — processer
och strategier

| DET HAR AVSNITTET TAR VI upp aktuell forskning
om centrala aspekter av ldroprocesser i svenska och
svenska som andrasprak, det vill sdga processer som ror
skrivande, lisande och talande. Vi tar inte upp gestal-
tande processer av olika slag mer ingdende 4n under
avsnittet Text — en tankemodell pa sidorna 12—-13 och
nigot i sjilva kartliggningsmaterialet. Vid talande, skri-
vande och lisande sker hela tiden ett samspel mellan
texten, talaren och lyssnaren eller texten och skriben-
ten, ldsaren. Vad som kommer ut av detta samspel
beror pé sociala och kulturella fakcorer, forvintningar,
kinslor, tidpunke, syftet med skrivandet, ldsandet och
talandet'” samt sammanhanget. Vidare ir samtal med
andra en faktor som paverkar skrivandet, lisandet
(lasforstaelsen och lasupplevelsen) respektive talandet.
Hela detta samspel mellan olika faktorer gor att texten
fir mening. Meningen finns allts inte inneboende i
texten i sig. Inte heller finns den hos lisaren respektive
lyssnaren eller skribenten respektive talaren, utan den
skapas kontinuerligt hos ldsaren respektive lyssnaren ge-
nom samspelet, interaktionen, med texten. Dessutom
skapas meningen i ett visst sammanhang, till exempel
undervisningens, och genom interaktion med rdster
fran elever, lirare och texter. Reflekterande samtal och
skrivande 4r ddrfor ett viktigt stod for elevernas sprak-
utveckling.?

Det betyder att vi genom att anvinda sprik i ménga
olika sprikliga sammanhang lir oss sprak. Vi paverkas

av andras sprakliga uttryck och skapar egna. Skolans
uppdrag ir enligt liroplanen Lgr 11 att ge varje elev
rika mojligheter att samtala, lidsa och skriva for att
kunna utveckla sina méjligheter att kommunicera
och didrmed f2 tillero till sin sprikliga forméaga. Sprak,
lirande och identitetsutveckling ar nira forknippade.”!
Spriklig kompetens innefattar reception, det vill
sdga att kunna ldsa, se, lyssna till, erfara och tolka olika
sprikliga uttrycksformer. Till denna tolkande funk-
tion laggs ocksd en skapande funkrtion, det vill siga att
kunna skriva, tala och samtala. I multimodala och mul-
timediala® texter forekommer spriklig reception och
produktion dven i form av bilder, ljud och rorelser, som
da ocksa behandlas tillsammans med Gvriga sprakliga
uttryck. Dirfor behover skolan ocksa uppmirksamma
sdttet att skapa mening multimodalt. Text och bild
kan exempelvis fylla samma funktioner, komplettera
varandra eller ha olika funktioner, var for sig eller
tillsammans.? Eleverna forvintas utveckla sin férmaga
att hantera sprakliga verktyg som limpar sig for alla
mojliga ssmmanhang. Det giller att vidga den sprakliga
kompetensen sd mycket som mojligt, si att eleverna
littare kan rora sig fran mundiga texter dll skriftsprik-
liga, fran ett privat dll ett offentligt sprak, men ocksi
att férdjupa kunskaperna inom respektive genre. Figur
1 nedan illustrerar de hir rorelserna.

19. Det ir vikrigt att uppmirksamma skillnader i olika kulturer, t.ex. nir det giller listraditioner. Det innebir att andrasprikselever, sirskilt de som

kommer i tidiga tondr, behéver bli medvetna om de forviintningar som stills pa deras forméga att lisa och tolka text i ett svenskt sammanhang.

20. Se t.ex. Dysthe 1996; Gibbons 2002 och 2006.
21. Lgr11:9.

22. Det vill siga med hjilp av olika medier, som bok, hégtalare, mp3-spelare eller den egna kroppen.

23. Se t.ex. Kress m.fl. 2004; Kress & van Leeuwen 2004; Bjorkvall 2009.
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offentligt sprak

muntligt
sprak

skriftligt
sprak

privat sprak

Figur 1. System for sprakliga uttryck.

I koordinatsystemet i figur 1 kan man placera in alla
mojliga genrer pé olika platser. Men man madste be-
tinka att ytterindarna i axlarna dver tid har nirmat sig
varandra: det offentliga har nirmat sig det privata och
vice versa — offentliga personer kan i dag anvinda ett
mer vardagligt och privat sprik dn forr, och i vardagliga
samtal hor vi i dag inte sd ofta utpriglade dialekter som
tidigare.”* P4 samma sitt dr det med den andra axeln.
Chattsprik ir forvisso ett skriftsprik, men liknar mer
ett muntligt sprak. Skalorna ir glidande. Under grund-
skoletiden giller det alltsd att verka for ate eleverna
utvecklar sprak som fungerar i varierade situationer och
att de utan storre svarigheter kan rora sig i koordinat-
systemet. Hir spelar skon- och facklitterira genrer en
huvudroll i bdde spraklig produktion och reception. En
utmaning fér svenskdmnena ir att utveckla strategier
for ate hantera de genrer som dagens elever méter i nya
medier. ¥

Kursplanen i bade svenska och svenska som andra-
sprik framhaller att skolan i sin undervisning i svenska
ska ge eleverna forutsittningar att formulera sig och
kommunicera i tal och skrift och att urskilja sprakliga
strukturer och normer i spraket. Du kan dven med
fordel anvinda modersmalslirarnas kompetenser i din
kartliggning av svenska som andrasprik. For att kunna
frimja utvecklingen av elevernas kunskaper i genrer,
texter och sprak under processen och i produkten
behdver du som lirare kunna stdja eleverna pé olika
sitt under hela deras arbete. Du kan anvinda de olika
matriserna som stod och verktyg i diskussionerna med
eleverna under arbetets ging. Se stodet som en bygg-

24. Jfr Einarsson 2004.

nadsstillning som du anvinder si linge den behovs. Si
smaningom far eleverna ett sprik for hur de talar om,
och tolkar, texter och kan klara mer och mer pa egen
hand.

I detta avsnitt har vi lyft fram de processer som ror
talande, skrivande och lisande. Nitliggande begrepp
som fokuseras i kursplanerna ar sprak-, skriv- och
lasstrategier. Eleverna behover strategier, det vill siga
verktyg for att utveckla kunskaper som ror muntligt
och skriftligt sprik och sprakbruk. De behover ocksa
ldra sig nir och hur strategierna kan anvindas. Dirfor
dr det vikeigt att du undervisar om sidana strategier
och ocksa erbjuder eleverna rikliga mojligheter atc an-
vinda dem. Skrivstrategier handlar om att lira sig hur
man kan skriva olika slags texter, det vill siga hur man
kan bygga upp dem och vilket sprak som limpar sig f6r
olika genrer. Med ldsstrategier avses konkreta sitt att ta
sig an en text och handlar om vad ldsaren fakeiske gor

med texten i arbetet med att férsta den.?

Exempel pa
andra sprikliga strategier 4r tankekartor och stédord
som hjilp att minnas och lira. Elever med svenska som
andrasprak behéver lira sig sprakliga strategier att forsta
och gora sig forstddda nir det egna svenska spraket inte
ricker dll.”

Om du anvinder Spriket pd vig och innehéllet i
matriserna som en naturlig del i undervisningen far
eleverna ménga tillfillen att lira sig och att anvinda
olika skriv- och lisstrategier och strategier for det
muntliga spraket.

Till ovanstiende tankar om sprikliga processer och
strategier vill vi lyfta fram ytterligare tvi overgripande
aspekter. Det ena aspekten giller texter dir vi foreslr
en texttriangel som tankemodell.”® Se den som en
overgripande stddstruktur nir du tolkar och skapar
muntliga eller skrivna texter. Den andra aspekeen ror
valet av texter och den bedémning du gor av deras
svarighetsgrad.

Text - en tankemodell

Skrift- och talsprak ir olika p ménga sitt, men de har
ocksa manga likheter. Med muntlig text menar vi den
text som talaren skapar sjilv (producerar) eller dterger
(reproducerar), inte ett skrivet manus som kan ligga till
grund for talet. Att se pa text pd det sdttet innebir act
du i samtal om till exempel en film kan bedéma elev-

25. Se t.ex. hur Bjorn Iversen m.fl. 2002 presenterar mediedidaktik fér danska férhillanden.

26. Skolverket 2011a:12; Skolverket 2011b:14—15.
27. Lgr 11:243.

28. 1 systemisk funktionell grammatik talar forskare i stillet om sprik i termer av cirklar (se t.ex. Halliday 2004:25). Det ir svart att genom en modell

fa fram dynamiken som giller samspelet mellan olika aspekeer i textskapandet.
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ernas “lasforstdelse”, det vill siga hur de forstir filmens
innehall, strukcur och sprik, med hjilp av de bida
lasforstaelsematriserna® (se del I1 pé sidan 36-45). Be-
greppet fext anvinds huvudsakligen i mera traditionell
betydelse i materialet, med tonvikten lagd pa talat och
skrivet sprak.

Texttriangeln (figur 2) 4r en tankemodell som fram-
for allt 4r dill stod nir du granskar skonlitterira texter
och sakprosatexter som elever producerar i skolan. Den
hjilper dig att halla ordning péd vad du ska inrikta dig
pa vid olika stadier i skrivprocessen och i arbetet med
att forbereda muntliga texter.®

innehall

hela texten

Figur 2. Texttriangel for muntliga och skriftliga texter. 3!

Texttriangeln i figur 2 visar att textproduktion i grun-
den handlar om att ha en medvetenhet om mottagare,
syfte, situation och medium nir man producerar, pro-
cessar och arbetar fram skrivna och muntliga texter som
andra ska ldsa eller lyssna dll. I borjan av processen gil-
ler det att hilla sig till de globala nivierna och sirskilt
granska och reflektera 6ver innehall och struktur. Sedan
kan man successivt ta sig allt lingre ner i triangeln. Det
ar forst i slutet av processen, nir de globala nivéerna
fungerar, som det blir intressant for eleven att foku-
sera pd till exempel stavning eller rostanvindning i de
lokala nivierna. Naturligtvis ir alla nivierna mer eller

29. Se tex. Hertzberg & Roe 1999; Adelmann 2002.
30. Se t.ex. Hoel 2001.

31. Modifierad modell av Hoel 2001.

32. Hoel 2001.

mindre aktuella hela tiden genom processen. Sirskilt
de elever som kommit lingre i sin utveckling kan ofta
vixla mellan nivderna. Det finns en tendens att allt

for tidigt glida ner dill de lokala nivéerna i triangeln
och se pd detaljerna vid en tidpunkt nir eleven kanske
snarare borde koncentrera sig pd dvergripande innehall
och strukeur. I skrift syns till exempel littast stavfel

och i muntlig text finns en tendens att inrikta sig pa
icke-verbala signaler. En medveten och vil strukturerad
undervisning kan hindra en alltfor tidig nedglidning

i texttriangeln. Man kan systematiskt gi uppifrin och
ner under skrivprocessen, det vill siga borja med de
globala nivierna och inte forrin i slutet av processen
granska texten utifrin de mindre detaljerna i de lokala
nivierna. I praktiken dr det omgjligt att sd systematiskt
g uppifrdn och ner, eftersom man i tanken oftast hop-
par fram och tillbaka mellan nivderna i triangeln, men i
undervisningen kan du dnd4 tydliggora olika nivaer vid
olika tillfillen.*

For att en text ska bli begriplig s att ldsaren kan
skapa sammanhang och mening, behéver den bind-
ningar pa de olika nivaerna. Det handlar till exempel
pa det globala planet om att tydliggora vad hela texten
handlar om och dess funktion, det vill siga genre. Det
kan ske genom att rubriker och det inledande stycket
klargér textens makroproposition, pastaende som
sammanfattar hela texten. Mellan styckena kan den
roda trdden tydliggdras genom dvergingsmeningar och
metatext som siger nigot om hur texten ir uppbyggd,
till exempel: "Jag ska nu redogéra for ...” eller "For det
forsta [---]. For det andra [---]”. Inom styckena tydlig-
gors sammanhang med olika sorters textbindningar, till
exempel referentbindningar, konjunktioner och andra
sammanhangssignaler.®® For skrivna texter ar dessa
aspekeer sirskilc viktiga, eftersom det sillan dr mojlige
att forrydliga eller dndra nagot ndr texten vil 4r firdig. I
muntliga ssammanhang finns dterkopplingsméjligheter
om nagot inte tydligt framgar.

Genom att eleverna systematiskt lar sig att granska
texter fir de kunskap om sprakets uppbyggnad och sys-
tem, och erdvrar dirmed ett sprik for att tala om texter
och sprik. Explicit ldrarledd undervisning dir elever
och larare 4r i stindig dialog frimjar en sidan utveck-
ling.** I svenska som andrasprak ir det sirskile viktigt
eftersom det pd sd sitt blir mojligt att med hjilp av
spriket erévra nya begrepp och lira sig se sammanhang,
tinka logiske, tolka, granska kritiske och virdera.

33 For vidare lisning se t.ex. Hedeboe & Polias 2007; Josephson, Melin & Oliv 1990:14-27; Stromquist 2000:91-96; Nystrom 2001.

34. Se t.ex. Bergh Nestlog, kommande publikation.
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Elev moter text - text moter elev

Att du som ldrare tar till dig mingder av texter av olika
slag ir sjilvklart, det dr dessutom nédvindigt om du
bide ska kunna bedéma texters svirighetsgrad och
stddja eleverna i deras val av skonlitteratur och andra
sorts texter. Hur ldsningen lyckas, det vill siga hur
kommunikationen blir, beror bdde pa ldsaren, texten,
sammanhanget och situationen.

Kunskap att bedoma till exempel skonlitterira
texters limplighet for en viss elev 4r hos svensklirare
eller ldrare i svenska som andrasprik ofta en mer eller
mindre tyst kunskap. Men det ir vikeigt att kunna
formulera i ord vad det 4r som gor en text svirare eller
lattare att ldsa.”> Medvetenheten om texter paverkar
sprikutvecklingen och denna utveckling sker i ett vix-
elspel mellan att ldsa text, att skriva text och att samtala
om text. Idealet r att eleven ska hitta bocker som ir
precis lagom utmanande, som kriver lite mer 4n tidi-
gare ldsta texter och ger ytterligare ndgot tillbaka i form
av lasupplevelse, lisforstdelse och tankeinspiration.
Eleverna vixer, och nir de anvinder de nya erfarenhe-
terna i det egna skrivandet utvecklas dven det. Nir det
giller andrasprakselever dr det viktigt att du anpassar
muntliga och skriftliga texter bade efter elevens kogniti-
va och sprakliga niva. Utgdngspunkten maste alltid vara
att innehéllet i texten ska kunna intressera och enga-
gera eleverna. Om innehéllet intresserar eleverna, ir de
ocksa mer motiverade att kimpa sprakligt. Att ha ett
rike sprak f6r att kunna forstd och verka i ett samhalle
dir kulturer, livsdskidningar, generationer och sprak
mots framhdlls i kursplanerna i svenska och svenska
som andrasprak som betydelsefullt.*

Ett mal 4r alltsd ate hitta litteratur som eleverna
med eller utan stéd kan ha behéllning av. Det ror sig
om texter som de kan genomleva, som ger upphov till
kinslor och tankar, som stimulerar till reflexioner och
virderingar, s3 att de utvecklar sin f6rméga ace ldsa
och forstd, tolka, uppleva, kritiskt granska och virdera
texter av olika slag. Eleverna ska naturligtvis tycka att
texterna har ett meningsfullt innehall. Det kan till
exempel innebira att texternas innehall berdr sadana
livsfragor som eleven sjilv funderar dver eller ger eleven
stod i den egna identitetsutvecklingen.’”

I liroplanens anda ligger att for varje elev hitta
lagom svéra texter, sd att hon har méjlighet att utifrdn
sin niva pa ldsningen kunna ta till sig och engagera sig
i det ldsta. Nivén pa den skrivna text eleven ldser samt
det som star nedan om ldsaren och undervisningen, har
allesd betydelse for elevens resultat. I foljande avsnitt

35  Se tex. Hertzberg 2001.
36 Lgr 11:222 och 239.
37  Skolverket 2011a:16; Skolverket 2011b:20.
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tar vi upp ett antal aspekter som avgér en skriven

texts svarighetsgrad. Analysmodellen f6r textoriente-
rade kvaliteter stér i tabellform dir ytterligheterna dr
kort beskrivna i tva kolumner f6r att du ska fa bactre
overblick. Mellan de i yteerligheterna finns en steglos
progression dir du kan placera olika texter.

Lasarorienterade och textorienterade
kvaliteter — lasaren, texten och
undervisningen

Det ar viktigt att du kan ta stéllning till om en text
passar eleven eller inte. Foljande pastdenden och frigor
kan vara en utgingspunke for valet av texter:

e Det idr ldttare att lisa om ldsaren och texten matchar
varandra, det vill siga om ldsaren tycker att texten
angar henne eller honom.

* Kan eleven identifiera sig med personerna i boken
ndr det giller alder, kon eller kulturell tillhorighet?

* Om lisaren inte hunnit si lingt i sin ldsutveckling
kan héglisning ibland vara ett alternativ till tyst lds-
ning.

* Lirarledda samtal eller samtal i grupp i olika skeden
av lasningen kan utveckla elevens forstdelse och sprak.

Det ir viktigt att observera att om en elev upplever
texten som ldte eller svar i praktiken, ocksd har att gora
med aspekter som ligger utanfor texten, som har med
ldsaren och sammanhanget att gora. Det komplicerar
mojligheten att utifrdn en specifik text bedéma hur
langt en elev har kommit i sin ldsutveckling. Det inne-
bir ocksa att en text som matchar eleven vil kan vara
sprakligt mer komplicerad utan att eleven upplever den
som svir, medan samma sprikliga komplexitet kan vara
ett hinder om det inte finns en grundlidggande match-
ning mellan text och ldsare. En lisare som ser texten
som angeldgen borde dirfor ha stérre méjligheter act
kunna utmanas sprikligt. Som ldrare 4r det saledes vik-
tigt act du strivar efter att stotta eleverna bade fore och
under ldsningen s act matchning med texterna frimjas.
I foljande dversikter gor vi ett forsok ate systematise-
ra texters svarighetsgrad utifrén sprakliga aspekter som
har med texten att gora, snarare an med ldsaren och
hans eller hennes forutsittningar. Mark vél ate nedan-
stdende kvaliteter kan kombineras pa olika sitt, och att
olika kombinationer kan leda dll att en elev upplever
texten som svar eller som litt. Som lirare behéver du
kinna dina elever som minniskor och som lisare, och
samtidigt koppla den forstaelsen till kunskaper om vad
olika kvaliteter i texter kan innebira for ldsningen.



Textorienterade kvaliteter’® - innehallet och strukturen i stort (mer global niva i triangeln)

Skonlitterara texter

Lattare att lasa

Texten ar inriktad pa handlingen, handelseorienterad.

Svarare att lasa

Texten ar mer inriktad pa reflexion, problemorientering
samt pa beskrivningar av miljé och personer.

Handelser, personer och milj6 klargors tidigt i texten.
Lasaren hjalps snabbt in i forestallningsvarlden.

Handelser, personer och miljo tydliggdrs successivt i
texten. Man far pussla mycket sjalv for att fa ihop sam-
manhanget.

Texten ar kronologiskt upplagd.

Texten har en annan mer komplicerad dispositionsprin-
cip an den kronologiska.

Handling, miljo, personer och fenomen ar konkret be-
skrivna och gestaltade. Bilderna ar konkreta.

Handling, miljo, personer och fenomen ar abstrakt be-
skrivna och gestaltade mer indirekt genom till exempel
bildsprak och mer abstrakta bilder.

Texten utspelar sig i eller handlar om nutid.

Texten utspelar sig i eller handlar om datid eller i en
framtid.

Texten utspelar sig i eller handlar om en kand miljé —
har.

Texten utspelar sig i eller handlar om en okand milj6 —
dar.

Bindningarna mellan olika avsnitt och kapitel ar tydliga
genom att foreteelser och begrepp aterkommer.

Bindningarna mellan olika avsnitt och kapitel ar otydli-
gare.

Det finns inga eller fa tomrum i texten som lasaren
maste fylla for att forsta. Lasaren behodver inte fylla
nagra komplicerade tomrum for att kunna dra slutsat-
ser utifran texten och forsta den.

Det finns manga tomrum i texten som lasaren maste
fylla for att forstd. Lasaren behover fylla otydligare och
mer komplicerade tomrum for att kunna dra slutsatser
utifran texten.

Elevnara amne. Innehall som knyter an till elevens
personliga, och vardagliga erfarenheter och till sam-
manhang som eleven kanner till.

Amne som ligger langt frn elevens erfarenheter.
Innehall som ligger langt fran elevens personliga, och
vardagliga erfarenheter och till sammanhang som
eleven kanner till. Innehall som kraver specifika amnes-
kunskaper.

Konkreta exempel, situationer, amnen, idéer och tankar.

Abstrakta exempel, situationer, amnen, idéer och
tankar.

38. Se bl.a. Liljestrand 1993; Melin & Lange 2000; Reichenberg 2000 och 2008.
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Textorienterade kvaliteter® - innehallet och strukturen i stort (mer global niva i triangeln)

Sakprosatexter

Lattare att lasa Svarare att lasa

Texten ar inriktad pa att informera om ett fenomen eller
en tankegang genom att beskriva, klassificera eller
forklara det.

Texten ar inriktad pa att informera om eller framfora
olika standpunkter om flera fenomen eller tankegangar
genom att analysera, utreda, sammanstalla och var-
dera.

Enkla och tydliga tankegangar och resonemang.

Komplexa och mangbottnade tankegangar och resone-
mang.

Handling, miljo, personer och fenomen ar konkret be-
skrivna och gestaltade. Bilderna ar konkreta.

Handling, miljo, personer och fenomen ar abstrakt be-
skrivna och gestaltade mer indirekt genom till exempel
bildsprak och mer abstrakta bilder.

Texten utspelar sig i eller handlar om nutid.

Texten utspelar sig i eller handlar om datid eller i en
framtid.

Texten utspelar sig i eller handlar om en kand miljé —
har.

Texten utspelar sig i eller handlar om en okand miljé —
dar.

Bindningarna mellan olika avsnitt och kapitel ar tydliga
genom att foreteelser och begrepp aterkommer.

Bindningarna mellan olika avsnitt och kapitel ar otydli-
gare.

Det finns inga eller f& tomrum i texten som lasaren
maste fylla for att forsta. Lasaren behdver inte fylla
nagra komplicerade tomrum for att kunna dra slutsat-
ser utifran texten och forsta den.

Det finns manga tomrum i texten som lasaren maste
fylla for att forsta. Lasaren behover fylla otydligare och
mer komplicerade tomrum for att kunna dra slutsatser
utifran texten.

Elevnara amne. Innehall som knyter an till elevens
personliga, och vardagliga erfarenheter och till sam-
manhang som eleven kanner till.

Amne som ligger l&ngt fran elevens erfarenheter.
Innehall som ligger langt fran elevens personliga, och
vardagliga erfarenheter och till sammanhang som
eleven kanner till. Innehall som kraver specifika &mnes-
kunskaper.

Konkreta exempel, situationer, amnen, idéer och tankar.

Abstrakta exempel, situationer, amnen, idéer och
tankar.

39. Se bl.a. Liljestrand 1993; Melin & Lange 2000; Reichenberg 2000 och 2008.
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Textorienterade kvaliteter - struktur och sprak (mer lokala nivaer i triangeln)

Skonlitterara texter och sakprosatexter

Lattare att lasa Svarare att lasa

Tankegangar klargérs med till exempel konjunktioner
och andra sambandssignaler dar sa behdvs. Trots for-
enklad syntax ar inte sambanden otydliga, det vill saga
meningarna ar val bundna.

Logiska resonemang, orsakssamband och andra sam-
band tydliggors sprakligt med sambandssignaler. Tydlig
menings- och textbindning.

Obs! Detta ar efterstravansvart i de flesta genrer.

Tankegangar blir inte klargjorda med till exempel kon-
junktioner och andra sambandssignaler. Syntaxen ar
sadan att sambanden blir otydliga, det vill sdga mening-
arna ar inte val bundna.

Logik, orsaker och andra samband tydliggors inte sprak-
ligt med sambandssignaler, Menings- och textbindning
ar otydlig.

Obs! Detta ar inte efterstravansvart i de flesta genrer.

Enkel syntax: enkla huvudsatser, korta huvudsatser.
Enkla tankegangar. Korta meningar. Om texten ska
vara latt att forsta, ar meningarna val bundna med
varandra och textbindningen tydlig .

Aven en text med langa och komplicerade meningar
kan vara latt att forstd om meningarna val bundna med
varandra och textbindningen tydlig .

(Jfr med rutorna ovan och till hoger)

Komplicerad syntax: huvudsatser utbyggda med bisat-
ser. Komplicerade tankegangar som reds ut och kraver
en komplicerad syntax. L&nga meningar.

En text med enkel syntax: enkla huvudsatser, korta
huvudsatser och korta meningar kan vara svar att forsta
om tankegangar och sammanhang inte ar tydliggjorda
med val utvecklad meningsbindning och textbindning.

(Jfr med rutorna ovan och till vanster)

Talspraklig syntax: finita verbet i huvudsatsen kommer ti-
digt i meningarna, manga meningar borjar med subjektet.

Skriftspraklig syntax: finita verbet i huvudsatsen kommer
sent i meningarna, manga meningar boérjar inte med
subjektet.

Elevnara och vardagligt sprak. Manga vanliga och
vardagliga ord och fraser som i sammanhanget betyder
det eleven ar van vid.

Amnessprak som ligger 1angt fran elevens vardag
(skolsprak, facksprak, vetenskapligt sprak). Manga mer
ovanliga och icke vardagliga ord. Ord och fraser som

ar vardagliga, men som i sammanhanget har en annan
betydelse an den vardagliga.

Storre text, bilder och storre radavstand.

Mindre text, inga bilder och mindre radavstand.

Informellt sprak

Formellt sprak

Skribenten ar narvarande i texten, bl.a. genom att
anvanda pronomina vi och var och genom att tala till
lasaren genom att t.ex. stalla fragor till Iasaren.

Skribenten ar franvarande och distanserar sig i texten.
Inga sprakliga signaler som drar in lasaren i texten.

Lag informationstathet

Hog informationstathet

40. Se bl.a. Liljestrand 1993; Melin & Lange 2000; Reichenberg 2000 och 2008.
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Svenska

som andrasprak

DET AR PA SIN PLATS att siirskilt belysa nigra aspekter
som 4r viktiga nir du analyserar talat och skrivet andra-
sprik i amnet svenska som andrasprik.

Undervisningen i dmnet svenska som andrasprik ska syfta
till att eleverna utvecklar kunskaper i och om svenska
spriket. Genom undervisningen ska eleverna ges forutsitt-
ningar att utveckla sitt svenska tal- och skrifisprik si att
de fiir tilltro till sin sprikliga formdga och kan uttrycka sig
i olika sammanhang och for skilda syften. [---] Undervis-
ningen ska ocksd stimulera deras intresse for atr lisa och
skriva. [---] samt fi kunskaper om skonlitteratur. *'

Nir du analyserar elevernas sprak bér du i forsta hand
ta fasta pa vad de klarar av att formedla. Kraven pé den
funkrtionella behirskningen av spraket nir det giller
innehillet, den réda traden, genrer och begriplig struk-
tur dr lika hoga i bida svenskimnena. Bedém elevernas
sprikbehandling utifrin hur lingt de har kommit i sin
utveckling mot f6rstaspraksnivan. Du kan inte bedéma
den formella sprakliga korrektheten isolerat, utan méste
relatera den till bide den innehallsmissiga och den
sprikliga komplexiteten. Nir eleverna far tankemissigt
krivande uppgifter anstringer de sin sprikforméga.
Lyckas eleverna klara de innehallsmissiga utmaning-
arna, kan det bli pa bekostnad av sprakriktigheten.
Viljer eleverna diremot att hélla sig till enkla dmnen,
formuleringar och strukturer, kan de ofta formulera sig
med ett sprik som liknar det som en elev med svenska
som forstasprik skulle kunna vilja. Trots det 4r deras
sprik ofta mer begrinsat och de foljer inte alltid de
sprikliga konventioner som en férstasprakselev skulle
gora. Nedan berérs frimst kvaliteter i skriftlig text.

41. Lgr 11:239.
42. Lgr11:239.
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Kommunikativ och
innehallslig kvalitet

De kommunikativa och innehallsliga kvaliteterna vivs
ofta samman i en text. Det viktigaste ir att skribenten
kan férmedla ett relevant innehill. Om innehallet inte
tydligt framgar kan det vara svirt att avgora den kom-
munikativa kvaliteten och syftet med texten. Samtidigt
kan den kommunikativa kvaliteten bli lidande dven av
mindre sprakliga begrinsningar. Det kan bland annat
vara svart for eleven att klart formedla fokus i texten
och ge texten en tydlig strukeur.

Kursplanen framhaéller vikten av den tankemissiga
komplexiteten genom att podngtera att undervisningen
ska utveckla elevernas sprik for att tinka, kommunicera
och lira. Dirfor dr det viktigt att undervisningen ger:

eleverna rika majligheter att kommunicera pd svenska
utifrin sin kunskapsnivi utan att stilla for tidiga krav pd
spriklig korrekthet.**

Nir du bedémer innehallet tar du stillning till den
kognitiva svarighetsgraden, graden av kontextbunden-
het och hur genren stimmer dverens med textens syfte.
Du miste stilla lika hoga krav som i modersmalssven-
ska. Men andrasprikselevers skrivna texter kan vara sva-
rare att bedéma in texter skrivna av elever med svenska
som modersmal. Begrinsningar som giller sprakliga
strukturer kan leda till att eleven inte kan f6lja den
sprikliga konventionen pa olika nivéer i texten — speci-
ellt om eleven visar prov pa hog kognitiv forméga och
strivar efter en hogre spriklig komplexitet. Ett begrin-
sat antal sprakliga register i andraspriket kan gora det
svért att anpassa spraket till den aktuella genren.



Den sprakliga analysen

Den sprakliga analysen ir beroende av de kommuni-
kativa och innehéllsliga kvaliteterna. Man kan gora en
performansanalys av texten for att fi en bild av hur
den innehéllsliga och sprikliga komplexiteten samt den
formella sprakliga formaga hinger ihop. Vid en sidan
analys jamf6r du det som eleven har klarat av med
eventuella icke-funktionella formuleringar, for att fa en
helhetsbild av elevens aktuella sprakliga nivd. Nir du
analyserar olika grammatiska foreteelser var for sig far
du en bittre bild av de olika komponenterna.

Om eleven anvinder urbyggda nominalfraser visar
sig den sprakliga formaga i hur eleven hanterar genus,
numerus, bestimdhet och kongruens, och i sidana
konstruktioner blir eventuell spriklig osikerhet litt
synlig. Om eleven bara arbetar med enklz nominalfra-
ser kan det vara ldttare att d6lja spraklig osikerhet av
det slaget.

I verbfraserna kommer eventuell osikerhet fram
tydligare om eleven anvinder och vixlar mellan flera
tempus samt anvinder flera semantiska filt och par-
tikelverb. Samtidigt 4r det viktigt att exempelvis viga
vixla mellan tidsformer for att f fram en bra informa-
tionsstrukeur.

For att informationen ska bli tydlig 4r det vikrigt att
variera anvindningen av adverbialfraser bide dll frastyp
och placering i satsen. Nir andrasprikselever spetsstil-
ler adverbial, sirskilt i form av bisatser, eller anvinder
satsadverbial far det ofta negativa konsekvenser f6r den
sprikliga strukturen, eftersom ordf6ljden paverkas av
adverbialens placering. Att undvika satsadverbial eller
spetsstillning avslojar diremot inte s& mycket om den
verkliga sprakbehirskningen — den sprikliga konven-
tionen f6ljs i stor utstrickning, men den sprakliga
komplexiteten och variationen blir mindre. Olimplig
ordféljd efter spetsstillning kan alltsd vara mera avance-
rad 4n limplig ordf6ljd utan spetsstillning och du bor
dirfor se det som nigonting positivt.

Nir du har analyserat de olika grammatiska forete-
elserna var for sig, kan du ocksé se om de olika kom-
ponenterna i spraket har utvecklats i olika take. Ibland
kan till exempel meningsbyggnaden vara komplex och
vilutvecklad medan nominalfraserna ir enkla och inte
sarskilt varierade. Nar du viger samman detta vid hel-
hetsbedomningen, kompenserar de mer vilutvecklade
komponenterna en eventuell efterslipning pa nagot
annat omrade.

Den grammatiska analysen maste alltid relateras
till ordforridet — dess storlek, variation, precisions-
grad och sa vidare. Nir eleverna provar sig fram och
anvinder mindre frekventa ord inom frasen behéver
kraven pa limplig anvindning inte vara lika strikt som
vid anvindningen av enkla basord. P4 ordniva dr det

dirfor viktigt acc dven ta hinsyn dll de strategier eleven
anvinder for att kompensera ett begrinsat ordforrad,
till exempel att anvinda omskrivningar som “en rum
att man kan dricka och prata med varandra” och dver-
generaliseringar, som ”jag bytade skolan”.

I samband med textbindningen kan osikerhet i den
formella sprakbehirskningen ofta fi stora konsekvenser
som kan vara svara att direkt peka pd vid en relativt
ytlig spraklig analys. Icke-funktionell ordfsljd syns ofta
tydligare dn komplexiteten i meningsbyggnaden samti-
digt som de kan férklaras utifrin denna komplexitet.
Anvindningen av olika typer av spetsstillningar och
bisatser dr exempel pd komplexitet som ibland leder till
sprakliga strukturer som inte fungerar vil. Aven sma
skillnader i textuppbyggnad pa olika sprakliga nivéer far
ofta stora konsekvenser f6r flyt och begriplighet i en
text. Skillnader i sazsbindningen, bland annat en mindre
varierad anvindning av sammanbindande (konnektiva)
adverb — ofta en éveranvindning av sen — dn hos elever
med svenska som modersmal, kan gora att en andra-
sprakselevs text kdnns ensidig. Provar eleven diremot
en mer varierad och idiomatisk anvindning av dessa
element paverkas ofta ordf6ljden negativt.

Rent formell osikerhet i sprakférmédgan med bland
annat begrinsad erfarenhet av synonyma uttryckssite
paverkar ibland referensbindningen och syftningen ne-
gativt. Nir eleven dteranknyter till en tidigare omtalad
foreteelse kan den begrinsade erfarenheten av syno-
nymer gdra att samma ord madste upprepas, vilket ger
ett ensidigt intryck, som “en bra f6rebild ska vara en
med gott omdome, han ska vara en bra forebild”. Om
eleven provar act anvinda synonymer som hon inte helt
behirskar kan en blandning av olika register och stilni-
vaer bli foljden. Lirare ser ofta det som negativt nir de
bedémer en text, men hos andrasprakselever 4r det ofta
tecken pa en dynamisk fas i sprakutvecklingen.

Nir eleven befinner sig pé avancerad niva i spraket
och nirmar sig nivin som elever med svenska som {or-
stasprak har, dr den sprikliga komplexiteten inte alltid
utslagsgivande. Eleven kan di medvetet vilja att skriva
enkelt for att nd en viss stilistisk effekt. D4 ir det inte
enbart sprakférmagan som styr valet av struktur, utan i
lika hég grad innehallet i texten och syftet med skrivan-
det. Eleven kan ibland vilja den skenbara enkelheten
som ett medel for att hoja abstraktionsnivan i texten
och ge spriket en idiomatisk prigel.

Kommunikationsstrategier

Nir du bedomer andraspraksinlirares texter r det
viktigt att du inte later dig storas av anvindningen av
komplexa strukturer som eleven inte helt behirskar.
Se det i stillet som en utvecklingsprocess dir det ar
vikeigt att eleverna anvinder hela sin kommunikativa
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sprakforméga. Beakta dirfor ocksé de inlirnings- och
kommunikationsstrategier som eleverna visar prov pa
vid tankemissigt krivande uppgifter. Bemot riskta-
gande positivt, forutsate att eleven samtidigt uppvisar
en sidan spriklig medvetenhet att de kommunikativa
och innehéllsliga kvaliteterna inte blir lidande. Strate-
gierna dr ett samspel mellan tanke och spraklig formu-
lering och blir synliga nir du ser dem i relation till det
avsedda innehillet. Strategierna blir inte alltid synliga
nidr elever med annat modersmal utvecklar sitt svenska
sprik till en kvalitet som kan jimforas med det sprak
elever med svenska som modersmal har, och nir de
har utvecklat kunskaper att vilja mellan olika sprikliga
uttryckssitt.

43. Abrahamsson & Bergman 2005.
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En andraspriksinlirares sprikliga formaga i det nya
spriket 4r vid grundskoletidens slut kanske inte ut-
vecklad till en kvalitet som kan jimforas med det sprik
elever med svenska som modersmal har — sirskilt inte
om eleven vistats bara under en del av sin skoltid i den
svenska skolan. Nir du bedémer texter ir det dirfor
viktigt att du, utifrin elevens text, ser och tar hinsyn
till de mojligheter eleven har att utveckla spriket vidare
pé olika nivaer. Samtidigt 4r det vikrigt att eleven kan
anvinda spraket som tanke- och inldrningsinstru-
ment.*



Kartlaggnings-

materialet

DET HAR KAPITLET BESKRIVER forst évergripande hur
materialet ir utformat och hur du kan anvinda det.
Direfter fortydligar vi synen pa de olika sprakliga kom-

petenserna som ingar i materialet i separata avsnitt.
I kartliggningsmaterialet ingar fem matriser:*

e Samtala

e Tala

e Skriva

e Lisarorienterad lisforstielse

e Textorienterad lisforstielse

Var och en av matriserna tar sin utgangspunke i
beskrivningar och tolkningar av kvaliteter i de bada
svenskidmnenas kunskapskrav for betygen E-A i drskurs
9 och sitter fokus pd elevens f6rméga att samtala,

tala, skriva och lisa. Férmégor som undervisningen

ska ge eleverna forutsittningar att utveckla i de bada
svenskimnena stimmer huvudsakligen dverens, men
de sprakliga forutsittningarna for larande i alla skolans
dmnen behover ocksd uppmirksammas. For elever med
svenska som andrasprik behéver liraren ta hinsyn till
siddana aspekter som hur linge eleven bott i Sverige och
vilken mojlighet han eller hon fatt att rora sig i olika
sprikliga kontexter. Tiden kan sitta kdppar i hjulet for
sent anlinda andrasprikselever, eftersom de samtidigt
behéver utveckla bade sprakliga baskunskaper och

den sprakliga utbyggnad som elever med svenska som
modersmal helhjirtat kan dgna sig at att utveckla. Tiank
pa att elever med svenska som andrasprik har en kog-
nitiv formaga likvirdig med elevers med svenska som

44. Matriserna inriktas huvudsakligen pd muntliga och skriftliga texter.

forstasprak, men av naturliga skil ser den receptiva och
den produktiva sprakférméagan annorlunda ut. Balans-
gingen mellan innehall och spriklig utformning kan
mdnga ginger vara svar.

Med hjilp av matrisernas beskrivningar kan du
littare sitta ord pa din bedomning.” Som ldrare vet
du hur kunskaperna forvintas se ut, men beskrivning-
arna i matriserna hjilper dig att ocksé uttrycka dem.
Kvaliteterna i matriserna 4r ordnade i en progression
med en fornivé och fyra steg. Fornivan ir inte kvalitets-
beskriven. Hir kan du och din elev beskriva hur langt
eleven har ndcc i forhdllande till steg 1. Tink igenom
hur undervisningen i amnet ska se ut for att frimja
elevens sprakutveckling fran forniva till steg 1 pa bista
sitt. Eventuellt kan eleven vara i behov av sdrskilt stod.
Om du inte gér ndgot it undervisningen och inte hel-
ler pd annat sitt ger stod, kan det bli svart for eleven
att uppfylla kunskapskraven for betyget E eller hogre
betyg i arskurs 9. Dirfor ar det viktigt att eleverna har
uppnatt steg 1 i bérjan av de senare dren i grundskolan.
Observera att de olika stegen i matriserna inte ar rela-
terade till kunskapskrav for olika betyg, och darmed
inte heller ska fungera som kunskapskrav.

Nir det giller elever med svenska som andrasprik
bor du dven lata modersmélslararen delta i bedom-
ningen, sd att du ocksa fir en uppfattning om elevens
forstaspraksnivé. Detta kan vara en hjilp for act till
exempel bedéma om eleven ir i behov av mera stod
och hjilp i sin sprakutveckling. At fylla i en individuell
fornivé kan vara ett utmirke site ate starta med be-
domningen av andrasprikselevers sprikfirdigheter. For

45. Nir det giller bedémning av elever med svenska som andrasprak, se ocks t.ex. Bergman & Abrahamsson (2004) och Polias (2006).
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dessa elever kan det ocksd vara bra att anvinda studie-
handledning p& modersmalet, dir du kan ta tillvara den
resurs som ldrare med kunskaper i elevens frstasprak
besitter for att hjilpa eleven till snabbare forstaelse dan
annars. Om du har elever med annat forstasprak dn
svenska dr det vikeigt att ta reda pa vad som ir vanliga
utvecklingsproblem och vad som ir speciella problem
i sprakutvecklingen, det vill siga lat personal med
kunskaper om andrasprak och andraspraksutveckling
delta i diskussionen om vilken typ av stimulans eleven
behdver. Du maste ocksa ta hinsyn till hur linge de har
vistats i Sverige, vilken erfarenhet de har av sprikan-
vindning, elevens forstasprak same lds- och skrivkun-
nighet pa bade f6rsta- och andraspriket.

Det ir flera faktorer som paverkar elevernas resultat
— sammanhanget, situationen och nivan pa elevernas
kognitiva och sociala utveckling samt valet av texter
och genrer att skriva och ldsa. Vi kan dill exempel tinka
oss en elevtext som i matrisen for Skriva blir bedomd
till steg 3 for en elev i drskurs 7. Den texten ser ut pd
att annat sitt n en text pd samma steg som en elev i
drskurs 9 producerar. Inom respektive steg kan kunska-
perna fordjupas och fortitas. Elever som befinner sig pa
fornivan och pa steg 1-3 behover fa delta i en undervis-
ning som frimjar utvecklingen fran ett steg till nista.

Se varje steg i matriserna som en vixtpunkt. Det
innebir att materialet tar fasta pd vad eleverna kan i
stillet for vad de inte kan. Ett kartliggningsmaterial
som behandlar elevernas sprik och sprikbehandling pa
det hir sittet bygger pd insikten om att responsen pé
deras texter, muntliga och skriftliga, dr en lirandesitua-
tion, en form av samtal med syftet att vidareutveckla
deras sprak. Det betyder att du som ldrare i din dagliga
undervisning behver halla beskrivningarna levande ge-
nom kontinuerliga dverviganden och diskussioner. Ge-
nom dessa diskussioner, girna med exempel fran bide
elevernas egna och andras texter, fir du och dina elever
gemensamma referensramar och konkreta kunskaper
om vad bedémningarna innebir. Anvind dig girna av
de begrepp och fackuttryck som finns i matriserna och
gor dem begripliga for eleverna. For att £ till stdnd en
sprik- och kunskapsutveckling hos alla elever dr det
viktigt att du och dina elever samverkar och reflekte-
rar bide muntligt och skriftligt. Dirf6r finns samralet
och reflexionen med som en réd trad genom kartligg-
ningsmaterialet. I det sammanhanget kan loggbok och
portfolio vara viktiga verktyg.

Det betyder att matriserna, forutom att kvalitets-
beskriva elevernas sprikutveckling, ar konstruktiva

underlag for dina diskussioner med eleverna. Matri-
serna 4r dven ett stod nir du planerar undervisningen.
Dessutom kan du anvinda resultatet av kartliggningen
i arbetet med de individuella utvecklingsplanerna och
du kan aktualisera det vid utvecklingssamtal med elever
och férildrar.%

De f6ljande avsnitten beskriver var for sig synen pd
den muntlighet och skriftlighet som ligger till grund
for matriserna i kartliggningsmatriserna.

Det talade ordet

Sprakutveckling frimjas av och sker i sociala samspel.
Formagan att samspela och kommunicera med andra,
ir en forutsittning for ate lira sig skriva, lisa, tala och
lyssna. Tydliga samband finns alltsd mellan tal och
skrift.

Eleverna ska utveckla muntlig sikerhet, och anvinda
det muntliga spraket som ett medel for tinkande,
lirande, kontakt och paverkan. De ska ocksa i dialog
med andra utveckla sin formaga act uterycka tankar och
kinslor, liksom att kunna bearbeta sina texter utifrin
andras rdd. Liroplanen talar om att eleverna ska lira
sig uttrycka och f6rsta hur andra tinker och kinner,
formulera och beméta argument; de ska ha ett rike och
varierat sprak for act forstd och verka i ett samhalle
dir kulturer, livsdskidningar, generationer och sprak
méts.”” Hir kan du behéva undervisa explicit om uttal
for elever med svenska som andrasprik, beroende pa
nir de kommic till Sverige och vilka méjligheter de har
att anvinda svenska spraket utanfor skolan.

Det ir en angeldgenhet inte bara {6r svenskdmnena —
utan for alla imnen — att stimulera eleverna och ge dem
rika mojligheter och tilltro till den egna sprikliga och
kommunikativa férmagan I svenska som andrasprak ir
detta speciellt viktigt. En forutsittning for att kunna
uttrycka sig pa andraspraket dr att eleven har tillero till
sin sprikliga formaga. Nir elever samtalar moter de
olika upplevelser, asikter och virderingar. De tydliggor
och stirker sin identitet och dkar sin forstielse for min-
niskor med olika kulturella bakgrunder och kulturarv.

I samtalet anvinder de kommunikativa strategier® for
att formulera tankar, kinslor, upplevelser, reflexioner,
tolkningar och virderingar. Spraket och samtalet spelar
alltsd en viktig roll i kunskapsutvecklingen.®

46. De kan dessutom vara ett gott stdd for modersmélslirare i deras undervisning.

47. Lgr 11:222 och 239.
48. Norrby 1996.

49. Se t.ex. Dysthe 1996; Sandstrom Madsén 2007; Dysthe 2003; Gibbons 2002 och 2006.
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Samtala och tala

Kunskapsomridet samtal (1ds mer i del II pd sidan 9-12)
bestir av de tva delarna tala och lyssna;* utan de bada
delarna blir det inget samtal. Det hela kompliceras av
att reflexion ér en viktig del i ett samtal. Det dr ltt att
bedémningen kommer att handla om just formagan
att tinka. Jimf6rt med den forskning som har bedri-
vits om ldsning och skrivning ar det inte mycket som
skrivits om samtal, som kan vara till hjilp nir du ska
bedoma elevernas forméga att samtala.’® Avsikten med
materialet dr att kartldgga hur sjilva aktiviteten och
kommunikationen fungerar, snarare 4n att bedoma
elevernas sprik- eller reflexionsformaga.

Ingen ifragasitter vikten av muntlighet. Talandets
virde som idé och mélsittning accepterar skolan
natutligtvis, och i flera skolimnen strivar man efter att
utveckla eleverna till sjilvstindiga talare och goda kom-
munikatorer.

Samspelet i talandesituationen 4r avgérande f6r hur
kommunikationen mellan talare och lyssnare ska fung-
era; formagan ate tala och lyssna ar intimt férknippade.
Kommunikationssituationen kriver kunskap om, och
forstdelse for, det delade ansvar som talare och lyssnare
har for att fa den att fungera pa bista sitt.>

Talandet (Iis mer i del II pé sidan 13-19) sker i
samspel med aktiva och kompetenta lyssnare som kan
identifiera och handskas med lyssnarhinder och som
ocksa kan anvinda limpliga lyssnarbeteenden. I detta
samspel skapar talaren och lyssnarna en spraklig brygga
mellan varandra i en process som sker samtidigt hos
bida parter. Talaren skapar spriket i stunden beroende
pd egna reaktioner pa sina sprakliga val, men ocksé i
samspel med lyssnarnas reaktioner.”® Precis som i skrivna
texter finns det tomrum i muntliga texter som lyssnaren
kan fylla, och lyssnaren behéver liksom lisaren kunna
rora sig i texten. Nér vi talar — berdtear, hoglaser, redovi-
sar, informerar och argumenterar — gor vi den muntliga
texten till var egen. Genom att vi varierar den icke-verba-
la kommunikationen (till exempel gester och rost) ger vi
ledtradar till hur lyssnarna ska tolka vért talade sprik.

Muntlighetens plats i svenskimnena bestar av kun-
skaper om funktioner hos olika typer av talande, som

informerande, argumenterande och berittande. Det
muntliga spraket har ocksd en viktig social funktion.
Kunskaperna bestar dessutom av forstaelse f6r sprakets
uttrycksmojligheter, men dven av medvetenhet om
samspelet mellan talare och lyssnare och méjligheterna
att firga spraket med hjilp av rost och kropp. Munt-
liga och skriftliga texter handlar alltsd framfor allc om
sprakliga uttryckssdtt for att nd och paverka ett antal
lyssnare.

En beskrivning av minniskans sprakliga formagor ar
att dela in dem i en skapande och en tolkande funk-

tion.>
Skapande funktion Tolkande funktion
tala lyssna
skriva lasa

Figur 3. Sprakliga kunskapsomraden.’’

Trots act modellen inte ger sig ut for att vara en kom-
munikationsmodell, kan en sidan indelning av sprakli-
ga funktioner uppmuntra till isolerad firdighetstrining.
Dagens laroplaner och kursplaner stédjer snarare en
helhetssyn pé spraklig utveckling och kommunikation,
ett synsitt som modellen i figur 4 visar.”® Den pekar pa
det intrikata samspelet i talandesituationen.

’é/ < > ,Q'&\
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Figur 4. Samspelet i talandesituationen.

50. Observera att det finns skillnader i olika kulturers sitt att samtala (se t.ex. Wierzbicka 2003). Elever med svenska som andrasprik kan behova
goras explicit uppmirksamma pd sitt som virderas i Sverige — gor girna explicita jimférelser mellan samtalsregler i olika kulturer. Nagra bra
utgdngsfrigor dr Vem far tala med vem i vilket sammanhang och pa vilket sitt? (Se ocksa t.ex. Heath 1984/87; Ochs 1988).

51. Palmér (2010) skriver om muntlighet i klassrummet. Hon tar bland annat upp dels hur samspelet i samtal fungerar, dels hur man kan bedéma tal.
I Higerfelth (2004) underséks bl.a. hur elever samtalar nir de 1ser uppgifter i naturkunskap. De modeller som utarbetats diir kan du anvinda
ocksé i andra skolsammanhang. I avhandlingen jimférs elever med svenska som forstasprak och elever med svenska som andrasprak, bl.a. avse-
ende deras sitt att samtala och delta i samtalen.

52. Adelmann 2002.

53. Volosinov och Bakhtin enl. Adelmann 2002.

54. I andra sammanhang talas det om produktion och reception.

55. Teleman enl. Adelmann 2002, modifierad modell.

56. Jamfor ocksé figur 1 pas. 12.
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Figuren visar dynamiken i talandesituationen dir
talaren ir sitt eget medium och anvinder sig av rost
och kropp for att firga sin text. Talaren kan sidgas ha
tre riktningar i sitt talande — en rikening mot lyssnarna,
en mot sig sjilv och en rikening gentemot innehallet.
Dessa riktningar samvarierar och stodjer varandra nir
talaren strivar efter att skapa tillic ¢ill sin text och for
sitt framforande. Om riktningen gentemot innehallet i
form av hoglisning ur ett manuskript blir alltfér bun-
den, leder detta till att talarens méjligheter till interak-
tion med lyssnaren inskrinks och ddrmed begrinsas
ocksa de dillitsskapande mojligheterna. Den muntliga
texten bestar av spriklig form samt kroppsliga och rést-
missiga delar. Talaren gor sprakliga val som lyssnarna
tolkar och forhoppningsvis forstar. For att hjilpa sina
lyssnare att bittre forstd firgar talaren sin text med
kroppsliga och rostmissiga signaler. [nnehdller i den
muntliga texten ir forberett. Talaren har valt imne och
struktur pa texten, det vill siga disposition. Hon har
ocksa funderat 6ver genre, innehdll, sprakdrike och
ordval som limpar sig for talsituationen. Dessutom
kanske hon har 6vat talet, for att kontrollera om hon
med hjilp av ett stolpmanus eller en tankekarta kan
framf6ra en vil fungerande mundlig text. Lyssnarna
paverkas av talarens textproduktion i form av en berit-
telse, redovisning, instruktion och argumentation eller
genom textreproduktion i form av hoglisning. Lyss-
narna ir naturligtvis inte passiva, utan samspelar med
talaren. Den mojlighet som lyssnarna har att paverka
talaren dill att viga visa sig som talare bade i sprik och
framfdrande, 4r grundliggande f6r om kommunikatio-
nen ska fungera.”’

Man kan sdga att talet dr till for att genomféra sam-
arbete mellan minniskor. Det finns alltsd ett dmsesidigt
beroende mellan talare och lyssnare. De har ett gemen-
samt ansvar for att kommunikationen ska fungera, och
de stirker fortroendet emellan sig med hjilp av tillits-
skapande atgirder. Med andra ord handlar det om ta-
larens upplevelse av att lyssnarna har en vilja att lyssna
och forsta, och lyssnarnas upplevelse av att talaren har
fortroende f6r deras vilja ate lyssna och forstd. D3 har
talare och lyssnare tillit till varandra.

For att kommunikationen ska fungera giller det
ocksa att det valda dmnet passar situationen. Ibland
kan det vara litt att blanda ihop mil och medel. Malet
for den muntliga texten ir att paverka lyssnarna med
kinslor, budskap och tankar. Talaren har olika syften
med sin text; det kan handla om information, instruk-
tion och redovisning eller attitydskapande och uppma-

57. Se t.ex. Olsson Jers 2005.
58. Se t.ex. Hellspong 2004.
59. Lgr 11:222, 225, 239 och 243.
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ning till handling. Utéver det kan talaren ha emotio-
nella och sociala syften. Talaren vill skapa ett bestdende
minne hos lyssnarna, skapa intresse for innehillet och
gora lyssnaren engagerad. Medel for att na dessa mal ar
sprikval och sittet talaren firgar sict budskap med rost
och kropp. Det ricker alltsd inte med att trina firdig-
heter som rostvariation och blickkontake, det vill siga
det som rér de lokala nivierna i den muntliga texten.
Talaren maste ha kunskap om textgenrer, komposi-
tion, dispositionsménster och dessutom gora limpliga
sprikval.

Det dr den muntliga texten, lyssnarna och sam-
manhanget som méste std i cencrum for hur talaren an-
vinder spraket och ocksd for vad du ska bedéma. Det
handlar precis som i den skrivna texten om att vilja
mellan olika genrer och forhalla sig till texttriangelns
olika nivier (se texttriangeln pé sid. 13). Texten och
meningen skapar talaren och lyssnaren gemensamt och
samtidigt. Texten gir genom vira munnar och 6ron,
och meningen skapas i talarens och lyssnarnas hjirnor.

Kartliggningsmaterialet beaktar samspelet mellan
talaren och lyssnaren, innehallet och den muntliga tex-
ten. Hur langt har eleven kommit i sin utveckling att
tala infér andra? Hur vil har eleven anpassat innehall,
struktur och sprik efter den muntliga textens syfte
och mottagare? Lyckas eleven engagera sina lyssnare?
Att gbra bedomningar av elevers solitira tal 4r en svar
uppgift, eftersom talet r flyktigt och lyssnaren péver-
kas av bade innehallet, den sprakliga kvaliteten och det
personliga framtridandet.”®

Det skrivna spraket

Svenskidmnena ska syfta till att utveckla elevernas tilltro
till den egna férmagan att skapa och tolka texter. Elev-
erna ska utveckla sin sprakliga sikerhet sd att de kan
formulera egna asikeer och tankar i olika slags texter
och genom skilda medier. De ska samspela med andra,
utveckla sin formaga act arbeta i demokratiska former,
lira sig utforska samt lira och arbeta bide sjilvstindigt
och tillsammans med andra. Vidare ska de kunna lisa
aktivt och kunna uttrycka tankar, kinslor, upplevelser,
reflexioner, tolkningar och virderingar och idéer i bade
tal och skrift.>®

Skriva

Skrivandet (lis mer i del II pd sidan 20-33) 4r en pro-
cess som ofta borjar med en tanke, en idé om vad som



ska skrivas, och slutar med att eleven bestimmer sig for
att texten 4r klar. Diremellan har eleven pd egen hand
och tillsammans med liraren och andra skrivit, list,
diskuterat, bearbetat och utvecklat sin text. Man kan
tala om tre stadier: forstadiet, skrivstadiet och eftersta-
diet, och ofta har man i skolan forbisett bide for- och
efterstadiet.”’ Ménga forfattare vittnar om att sjilva
skrivstadiet ir den del som kriver minst tid och for-
och efterstadiet mest. Sirskilt forstadiet ir oftast det
mest krivande och tidsodande. Far eleverna tillracklige
med stdd i hela processen eller blir de oftast limnade
att pa egen hand hanctera sin skrivprocess? Hur stédjer
du eleverna i att utveckla sin fantasi och lust att skapa
med hjilp av spriket? Hur far de hjilp att utveckla sin
sprakliga sikerhet, sd att de vill, vigar och kan uttrycka
sig? Hur ser det svenskdmne ut dir eleven genom eget
skrivande fordjupar sin insike i grundliggande monster
och grammatiska strukeurer i spraket och dir elevens
formaga ate tillimpa skriftsprakets normer i olika sam-
manhang utvecklas?®! Alla elever behéver utveckla sivil
ordforrdd som kunskaper om texters och svenska spra-
kets byggnad. Sirskilt elever med svenska som andra-
sprik kan behéva sadant explicit stod i sitt skrivande.

Stodstrukturer

For att eleverna ska f3 hjilp i sitt skrivande och sin
skrivutveckling behéver de stédstrukturer av olika slag,
bade av sin ldrare och sina kamrater. Sadana stéd-
strukeurer kan du dll exempel skapa genom att klas-
sen under din ledning (eller i grupp eller individuellt)
parallellt laser och reflekterar dver andra elevers texter
eller professionellt skrivna texter. Darmed blir eleverna
mer medvetna om texters innehall, sprakliga méns-
ter och strukeurer, det vill siga olika genrer, som de
kan dra nytta av i sitt eget skrivande. Om man ser pd
skrivande pa det hir sittet medfor det att man genom
hela skrivprocessen och skrivutvecklingen kommuni-
cerar med andra, och med sig sjilv, om det man héller
pa att skriva. Utanfor skolan gor eleverna det pa olika
sitt utifrdn sina behov och méjligheter, men i skolan
behéver man bygga in stédstrukturer i undervisningen.
I en sddan undervisning tar liraren ofta initiativ till
samtal om texter och som en f6ljd av att elever efter
hand lir sig och blir vana vid att tala om texter kom-
mer de sjilva att ta initiativ till diskussioner om texters
innehall och sprak. I responssamtal om elevernas egna
texter har manga ldrare tycke att det har varit svart att
fd samtalen act fungera tillfredsstdllande. Ett site ate ge

60. Strémquist 1993; Strémquist 2000.

eleverna stod och trygghet i detta arbete ir att anvinda
si kallade responsformulir och att skapa en rutin f6r
hur samtalen ska gi till?, som ett komplement till de
samtal som vi foreslagit hir. Undervisningen hjilper pa
sa sitt eleverna att utveckla sin kunskap i att bearbeta
sina texter utifrin egna virderingar och andras rad
samt att respektera andras sitt att uttrycka sig i tal och
skrift.®

Ytterligare en aspeke dr ate olika genrer ser olika ut,
kanske pé bade globala och lokala nivéer. Vetenskapliga
uppsatser brukar till exempel bestd av ett antal kapitel
dir rubrikerna ofta ir fastslagna och den vedertagna
skriftsprakliga normen ir given. Diremot kan en dikt
borja och sluta hur som helst och vill skribenten inte
anvinda punkter och versaler behdvs inte det. Det
handlar om att man vid val av sprikligt uttryck lar
sig ta hidnsyn till ssmmanhanget eller kontexten, det
vill siga situation, syfte, vem man ar eller vill visa sig
vara som skribent och vem man vinder sig till. Med
anledning av detta kan det oftare vara mer fruktbart
att tala om limplighet i struktur och sprik i en text
dn om rite och fel. En viktig aspeke dr att fa eleverna
att reflektera Gver och virdera sina sprikliga val. Som
lirare kan du dessutom inte vare sig foreskriva en given
skriftspraksnorm eller acceptera vad som helst. Men
for andrasprakselever kan explicita samtal om svenska
skriftspraksnormer som tydliggdér malsprakets struk-
turer ofta vara en hjilp till snabbare sprakutveckling.
Vad vill skribenten siga och hur gér hon det sd att det
pa bista sitt gar fram till den som ska ldsa texten? Det
krivs kunskaper bade for att kunna folja en norm och
bryta mot den, till exempel kinnedom om sprakriktig-
het samt om olika genrer och textmonster (lis mer i del
II pé sidan 20-24).

Man kan sidga att varje genre har sina egna sprik-
drag och de val skribenten méste gora pa varje niva ir
beroende av textens innehill, genremonster och syfte,
skribentens identitet, den tinkta ldsaren samt sprikliga
konventioner eller normer. Dessa kan dessutom skifta
beroende pd sammanhang. Generellt har man oftast
storre frihet pa de globala nivderna och man bér eller
ska i storre utstrickning folja skriftsprakliga normer
pa de lokala nivaerna. Saledes ar sprakriktighet mer
aktuellt pd de lokala nivéerna, som meningsbyggnad,
sprakliga uttryck, ordval och stavning. Det ir viktigt
att eleverna kan diskutera och gora sina sprakliga val
avsikdligt; de ska ldra sig hantverket och gora eventuella
normbrott medvetet for att uppna et visst syfte, si att
vi inte lurar dem att tro att alla sprakliga val dr accepte-

61. Molloy 1996; Brodow, Nilsson m.fl. 2000; Nilsson 2004; Smidt 2004; Bergh Nestlog, kommande publikation.

62. Hoel 2001.
63. Jfr Hedeboe & Polias, 2007; Hellspong & Ledin 1997.
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rade och méjliga i alla situationer och sammanhang.*
For andrasprakselever kan det centrala vara att fsSrmedla
ett budskap och att diskutera olika méjligheter pd de
lokala nivaerna i texttriangeln (lis mer pa sidan 13)
snarare dn att texten helt f6ljer normen.

Nir du som ldrare ger eleverna muntlig eller skriftlig
respons pa deras texter dr det viktigt att du i forsta
hand funderar Gver vad det ir eleven forsoker sdga i sin
text s att du kan ge eleven relevant stdd att skriva en
effektiv text. Forskning visar att det finns en risk att
ldraren har sin egen uppfattning om texter i allmin-
het som hon utgar frin i sin respons. En sddan respons
bygger ofta pd en statisk norm for texter som inte tar
hinsyn till den specifika textens syfte och genre. Elever
vill girna tillfredstilla sina ldrare och om responsen
inte stoder elevens syfte med texten, kan responsen ta
hennes uppmirksamhet frin det egna syftet med texten
och istdllet gora att hon koncentrerar sig pa att begripa
vad ldraren menar. Om hon éverhuvudtaget forstir
responsen kanske eleven forsoker bearbeta texten pi ett
sitt som inte ir limpligt med tanke pa syfte och genre.
En annan risk 4r forstas ate hon tappar sitt engagemang
for skrivandet. Anledningen till en sddan missriktad
respons kan vara att liraren for tidigt har glidit ner i
texttriangeln. Det giller att i borjan av skrivprocessen
fokusera pa innehall, logik och textstrukturer i stort.
Skriftliga kommentarer som samtidigt talar om till
exempel bade stavning och att hela stycket behover
koncentreras, riskerar att forvirra eleven — det felstavade
ordet kanske egentligen inte kommer act vara kvar i
nista version av texten. Skriftliga kommentarer som
kan hjilpa eleven att forbittra sin text har betydelse
for lirandet och skrivutvecklingen, men oftast bara om
eleven har méjlighet att fortsitta bearbeta texten innan
den ska bedomas.®

Lasa

Undervisningen i svenskimnena ska ge eleverna forut-
sittningar att utveckla formégan att lisa och analysera
skonlitteratur och andra texter for olika syften. (lds
mer i del IT pé sidan 34-45). Eleverna ska ocksé fa
undervisning om olika typer av ldsstrategier som kan
anvindas for att forstd, tolka och analysera texter frin
olika medier.®

64. Palmér & Ostlund-Stjirnegirdh 2005.
65. Sommers 1982.

66. Lgr 11:225 och 243.

67. Magnusson & Nauclér 2003.

Avkoda och omkoda

Lasande ér liksom skrivande en komplex aktivitet. Nar
man skriver skapar man en tanke som ska kodas till
skrift. Nar man liser moter ens egna tankar textens
tankar. For att texten ska bli begriplig maste lisaren
omkoda och samspela med texten. Lisarens hjirna
aktiveras, och tankar och bilder skapas, vilket dr en
komplex process. Forskning visar att de flesta elever
klarar att avkoda text i 9-10-arsaldern.” De lisproblem
som kan uppkomma har visat sig bland annat besta

i att manga har otillricklig ordférstielse och att vissa
elever inte forstar syntaktiskt komplexa meningar.®® De
hir eleverna kan ocksé ha svarigheter med att bygga ut
meningar nir de skriver, det vill siga i skrift uttrycka
utbyggda tankar. Férméga att avkoda ricker inte for att
kunna tillgodogéra sig och virdera texter. For att forsta,
tolka, kritiskt granska och uppleva texter av olika slag
och anpassa ldsningen till dess syfte och karakeir, krivs
kunskaper i att omkoda texten till egna inre bilder

och tankar. Elever med svenska som andrasprik kan
behéva mer tid att omkoda till svenska, beroende pa
nir de kom till Sverige och vilken kulturell lisbakgrund
de har. Lisning dr en social och kulturell prakeik som
forsiggar i ett konkret sammanhang. At ldra sig lisa
innefattar ocksa att lira sig sitt atc lisa som ir knutna
till de olika sammanhangen och att lira sig tala om
lasning.® I dessa sammanhang ir det ocksa sirskilt
viktigt, i synnerhet nir det giller elever med svenska
som andrasprak, att samtala om olika traditioner och
forviantningar nir det giller att avkoda, omkoda och
tolka text, och vad som da foérvintas av eleven. Olika
kulturer har olika traditioner, och de kan avvika pa
ménga punkter frin de krav den svenska skolan stiller
pa lasaren. Dessutom ér det viktigt att i svenska som
andrasprak explicit diskutera ord och ordbildning samt
strategier for att ldsa text dven om eleverna inte forstar
vatje ord.

Lasarens och textens repertoarer

I forskning om ldsning och lisforstaelse r receptions-
estetik och receptionsteorier aktuella.”” Den teoretiska
grundsatsen kommer frin teorier om hur mening och
forstielse skapas i interaktionen mellan texten och
lisaren. P4 sa sitt matchas textens och lisarens si kall-
lade repertoarer, det vill siga de samlade kunskaper,

68. Andrasprikselever kan uppleva storre svarigheter med ordkunskap in elever med svenska som férstasprik. For ate forstd text idr ocksd forforstielse

speciellt viktig for dessa elever.
69. Thorson 2005a:12.

70. Se t.ex. McCormick 1994; Langer 1995 och 2005; Rosenblatt 2002; Molloy 2003; Wolf 2003.
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erfarenheter och virderingar som finns i texten och hos
lisaren.”! Om lisaren inte kan eller vill l4sa en text har
den hir matchningen inte fungerat. Det 4r alltsa fraga
om dubbla rikeningar mellan ldsaren och texten, inte
som i den traditionella kommunikationsmodellen med
en rikening fran sindare till mottagare dir texten sigs
som ett objekt med en inneboende mening som skulle
blottliggas tillsammans med forfattarens intentioner.

Lasarens rorelser i texten

Vid ldsning talar man siledes om att texten och ldsaren
ir tvé aktiva parter som bida dr verksamma vid ldsning-
en genom interaktion och dir lisaren forstar, tolkar
och skapar en ny, virtuell text av sina tankar och inre
bilder.”> Samtal och samspel med andra blir di viktiga,
eftersom ménga virtuella texter skapas vid textldsning.
Dessa texter bor du belysa i undervisningen. Samtal

ir ece effektive sdce att utveckla lisningen pa, eftersom
eleverna da far formulera sig om vad som har skett i
interaktionen med texten. I arbetet med litteraturen
och i litteratursamtalen spelar du en viktig roll genom
att du visar pd forhallningssite och pa hur samralen kan
ga dll.”

den virtuella texten

Figur 5. Lasprocessen.

I texter finns det tomrum, som man som lisare kan
fylla genom att gora sa kallade inferenser.”* Det innebir
act man gor rimliga slutledningar och forutsigelser
utifrin vad man vet och har forstatt om texten samt
utifrdn ens tidigare kunskaper och erfarenheter. En
sidan forvintning pd sittet att ldsa text dr inte sjilvklar
for alla elever utan behéver goras explicit upprepade
ganger, sirskilt for dem med annat forstasprak in
svenska. I motet mellan text och ldsare spelar ldsarens
livserfarenhet, logiska tinkande, kreativitet, klokskap
och mognad en viktig roll for lisférstielsen. Den bok-
stavliga tolkningen av en text ricker alltsa inte for att
en individ kan sigas ha god lisforstaelse. Lisning hand-

71. McCormick 1994.

72. Iser 1978.

73. Thorson 2005b.

74. Iser 2006.

75. Se bl.a. Liberg 2003; Folkeryd, af Geijerstam m.fl. 2006.
76. Keene & Zimmermann 2003.

77. Se bl.a. Liberg, 2003, Folkeryd, af Geijerstam m.fl. 2006.
78. Se t.ex. Tengberg 2011.

79. Sklovskij 1975.

lar om att kunna rora sig i texten och fylla i textens
tomrum och dirigenom ge texten en personlig tolkning
och innebdrd.” Avancerade lisare ir de individer som
har forstace ate de ska rora sig i texter. Mindre avancera-
de lasare har svarigheter med denna rorelse. Forskning
visar att elever som i undervisningen inbjuds att disku-
tera, argumentera, omformulera, reflektera, beritta och
arbeta med att minnas och formulera sina tankar nir de
liser och skriver, ocksa forbittrar sin lisforstielse och
Okar sitt intresse for bocker och andra texter.”®

Att kunna fylla tomrum handlar alltsi om ldsarens
rorlighet i texten — ldsarens forméga ace dra slutsatser
utifrdn det som star genom bakatriktade och framat-
riktade rorelser samt rorelser som gar utgar fran texten
mot det egna livet och samhillet.””

Genom att fylla tomrum och rora sig i forestall-
ningsvirlden skapar ldsaren sin virtuella text.

Olika lasarter - olika lasstrategier

Nir man ldser en text 4r det ménga faktorer som péaver-
kar hur man ldser och vilken forstaelse man skapar.”®
Om man ldser en skénlitterdr bok pa semestern gor
man det pa ett annat sitt an om man ldser samma ro-
man infor ett seminarium pd en litteraturvetenskaplig
institution. Inte bara den skrivna texten i sig utan ocksa
situationen, sammanhanget, syftet med ldsningen och
ldsarens erfarenheter och kunskaper péaverkar ldsarterna,
det vill siga hur texten blir list. Olika ldsarter innebar
act ldsaren viljer olika lisstrategier.

P4 frigan om varfor vi liser skonlicteratur kan vi
fa svar som handlar om att fi en upplevelse, ta del av
andras erfarenheter och kunskaper, ga in i nya miljéer
och se saker utifran nya perspektiv. Det handlar om att
se det vilkidnda pd ett nyte sdtt — att frimmandegora
det vilbekanta.” Om vi i stéllet frigar oss varfor vi laser
facklicteratur handlar svaren framfr allt om ace vi vill
utveckla kunskaper.

I receptionsforskningen talas om tva grundliggande
lasarter: estetisk lisart och efferent lisart®® Den forst-
nimnda ir den ldsart som man oftast tillimpar nir
man ldser skonlitteratur och den innebir att lasaren
gir in i forestillningsvirldar och lever sig igenom de
stimningar, scener och situationer som skapas under
lisningen. Lisaren dr uppmirksam mot den kinslomis-
siga och kognitiva upplevelsen av texten, det vill siga

80. Efferent frin latiner “ta med sig”Rosenblatt 2002; Wolf 2003; Thorson 2005a. Tengberg (2011) talar om sex olika lisarter.
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fornimmelser, kinslor, forestillningar och idéer. Denna
lasning 4r svar att sammanfatta fullt ut men ingen kan
“ldsa en dike i vére stille”.® Skonlitterdra texter kan i sig
knappast heller sidgas ha specifika syften eller innebo-
ende budskap. Deras primira funktion 4r ate bli lista,
samt att pa ndgot sitt tolkas och forstas.®

Diremot kan till exempel skrivna tidningstexters
primira syfte snarare vara att vertyga eller informera.
Man kan ocksd sammanfatta en sidan text pa ett ac-
ceptabelt sitt, eftersom man dé har en annan ldsart,
nimligen den efferenta, di lisaren himrtar information
fran texten for att sedan kunna anvinda pa néigot sitt.
Denna ldsart dr den vanligaste vid lisning av sakprosa-
texter.

Men den estetiska lisarten ir inte alltid kopplad
till skénlitteratur, inte heller 4r det alltid man ldser
sakprosa med en efferent lisart. Man kan ldsa en roman
for ate lira sig nigot om ett lands historia och da dll-
limpar man snarare en efferent lisart, och kokbdcker
laser ménga i dag ibland med en estetisk ldsart dir
man “lever sig igenom” recepten utan att sedan ga till
koket for att laga de lickra ritterna. Resonemanget om
lasarter 4r viktigt, eftersom det visar att sdttet att ldsa
en text varierar. Aven om det ir vanligast att lisa en viss
genre med en viss ldsart eftersom forutsiteningarna for
en viss ldsart ligger i texten, 4r inte genren avgorande
for ldsarten. Lisartsbegreppet dr alltsa starkare knutet
till ldsaren och situationen medan genrebegreppet ar
starkare kopplat till den skrivna texten.

Olika ldsarter kan dessutom tillimpas pa samma text
vid olika tillfillen. Dirfor kan du uppmuntra omlis-
ningar av texter — ibland kan omldsningen resultera i
en annan ldsart. Men det fordjupar ocksa upplevelsen
och forstéelsen av texten om man behaller samma
lasart som tidigare — till exempel kan ldsaren ofta inte
uppfatta hela den skonlitterira texten vid ett och
samma tillfille. Hur man {6rst viljer att lisa en text
beror ibland p4 till exempel titeln, framsidan av boken,
informationen och recensionsutdrag pa parmen eller
andra sé kallade paratexter.

Lasar- och textorienterade forhallningssatt

Kardiggningsmatrisen Lésarorienterad lisforstielse (lis
mer i del IT pa sidan 34—41) ir tydligt kopplad till

den estetiska lisarten, medan matrisen Zextorienterad
lisforstdelse (Iis mer i del II pé sidan 42—45) framfor alle
ir kopplad till den efferenta lisarten. Ett dilemma som
du behéver fundera éver ir vad som hinder med den

81. Rosenblatt 2002.

82. Thorson 2005b.

83. Marshall 1987.

84. Thorson 2005b.

85. Jfr McCormick 1994.
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estetiska ldsarten nir eleverna ska uppleva skonlitteratur

och samtidigt bli bedémda i sin lisutveckling.

Du kan anvinda de tvd matriserna pa alla sorters
texter, men tink pa att de fokuserar pa var sitt f6rhall-
ningssatt:

o Lisarorienterar forhallningssite ligger tyngdpunkten
pa ldsarens upplevelser av texten, vilket bland annat
innebir att koppla till egna erfarenheter och tankar,
fylla i tomrum som finns i texten.

* Textorienterar forhillningssite inriktar sig pa vad som
faktiske star i texten och vilka sprikliga verknings-
medel som finns.

Aktuell forskning visar att bide ldsarorienterade och
textorienterade forhillningssite frimjar en god ldsut-
veckling hos eleverna. Diremot visar det sig att frigor
av instuderingstyp, frigor dir man kan hitta ett kort
och rdtt svar i den skrivna texten till och med kan
forsamra lasforstdelsen.®® Dirfor dr det vére ate fundera
over vad som hinder om eleverna vid lisning av skon-
litteratur primirt koncentrerar sig pd en efferent ldsart
genom innehéllsfragor och krav pa enskilda redovis-
ningar.®

Det ldsarorienterade forhallningssiceet har i dag stor
spridning. Men ménga svensklirare ser en risk med att
arbeta enbart utifran detta synsitt. Om elever bygger
sina reflexioner enbart pd egna tankar kan de snart
komma ifrdn texten sa atc de faktiskt bara med svarig-
het kan se kopplingar till det lista, kanske sé att de till
och med kan vara mycket aktiva i ett boksamral utan
att egentligen ens ha list boken. Genom att se till atc
eleverna ir parallellt orienterade mot den skrivna texten
kan de hela tiden vixla mellan att utga fran eget gods
och fran vad som faktiskt stir i texten. Man kan se det
som en gungbrida dir den ena dnden representerar den
skrivna texten och den andra ldsaren. Tyngdpunkten
vixlar siledes mellan de bida perspektiven. Genom att
fordjupa de textorienterade kunskaperna utvecklar elev-
erna ocksd kunskaper som frimjar det lisarorienterade
torhéllningssittet. Kartldggningsmaterialet separerar de
bida forhéllningssitten i de tvd olika matriserna, men
det dr en pedagogisk forenkling att separera dessa bida
at. I praktiken gir de in i varandra och kan vara svira
att sirskilja, men det ar viktigt att lata elever forsta atc
bida forhillningssitten 4r visentliga for lasforstaelsen
och ldsutvecklingen.®

Din uppgift 4r att ldta elevernas olika upplevelser,
dsikter och virderingar métas, med utgangspunke i



deras eget kulturella skapande och med anknytning
till deras erfarenheter av olika texter, till exempel
bocker, film och teater. Arbeta framfor allt med samtal
om dessa erfarenheter. I dialog med andra uttrycker
eleverna tankar och kinslor som en sidan text vicker,
och utvecklar reflexioner och virderingar. Har limpar
sig bade ldsar- och textorienterade forhallningssitt.®
Minga elever tycker mycket om att samtala om bécker
och filmer, men firre gillar att skriva formaliserade
bokrecensioner. Det goda textsamtalet kiinnetecknas av
att de aktiverar bade ldsaren och texten, vilket manga
ganger behover ske under professionell ledning. Det
brukar vara givande att inleda med ett ldsarorienterat
forhallningssitt dir eleverna i samtalet tilldts glida ut
fran texten, men sedan ocksa dras tillbaka in i texten
mot en textorientering.’” Det kan vara virt att notera
att du kan anvinda de bada lisforstielsematriserna,
med ett vidgat textbegrepp, bade pa skrivna texter och
pd andra texter.

For att utveckla sina méjligheter att tolka och
producera skriven text behéver eleverna ga tillbaka till
texten. Lisning kriver anstringning, eftersom forsta-
elsen inte alltid r omedelbar. Genom att till exempel
nirldsa och utdva begrundande lisning av texter blir
lasaren mer inriktad mot reflexion och férdjupad for-
stdelse. Nir elever pd sd sitc inrikear sig mot att kritiske
granska, forstd, tolka, uppleva och virdera texten som
den faktiskt 4r formulerad, kan de ibland bli bide
forvinade 6ver vad man kan se i en text och engage-
rade i bade innehallsliga och sprakliga diskussioner.
Sédana resonemang kan de dra nytta av dven i det egna
skrivandet dir de laborerar med innehill, struktur och
sprak.® Flera didaktiska forskare framhéller 4dven elevers
egna kulturella skapande inte bara i verbala former utan
betonar ocksd drama, bild, musik och film som viktiga
uttrycksmedel i anslutning till lisande och skrivande.®

86. Observera att textorienterad hir inte inbegriper sitt att "lisa och tolka” andra texter dn verbalsprikiga. Varje typ av text har sin

uppsittning av sprakliga redskap. Nir det giller film handlar det bl.a. om att kunna tolka filmens sprak med redskap som bildurval
och bildstorlek, kameravinkel; chattande har sina sprakliga redskap som skiljer sig frin traditionell skriven text, m.m. Dessa redskap

berdrs inte i detta sammanhang,.

87. Se t.ex. Langer 1995; Chambers 2003; Nikolajeva 2004; Langer 1995 och 2005.

88. Lundqvist 1995; Macken-Horarik 2002; Bergh Nestlog 2009.
89. T.ex. Johns 2002; Liberg 2003.
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Spriket pd vig .

Nir eleven gér ut grundskolan ska hon ha erévrat
sadana sprikliga kunskaper att hon kan skapa och tolka
texter i skilda situationer och sammanhang. Hon ska
med dillic dill sig sjdlv kunna gd vidare som elev i hogre
utbildning, men ocksa utvecklas som privatperson och
samhillsmedborgare i bide den lilla och den stora virl-
den. Om hon har gitt i en skola dir spriket lever — en
skola dir hon har fitt vixa i sitt sprik, dir hon har fitc
anvindbara verktyg for fortsatt sprakutveckling — da vet
hon var hon befinner sig och vart hon 4r pa vig.
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