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Forord

Nir en ny skollag och nya liroplaner infordes 2011 innebar det forindringar dven
for forskoleklassen. Forskoleklassens uppdrag regleras i ett eget kapitel i skollagen
och forskoleklassen ska f6lja liroplanen for grundskolan, specialskolan eller same-
skolan i tillimpliga delar.

Syftet med utbildningen i férskoleklassen ar att stimulera elevernas utveckling
och lirande och forbereda dem f6r fortsatt utbildning. Utbildningen ska utga
frin en helhetssyn pa eleven och elevens behov samt frimja allsidiga kontakter
och social gemenskap. Detta stddmaterial 4r tinke att bidra till 6kad kunskap om
och forstéelse for forskoleklassens uppdrag, innehall och kvalitetsutveckling med
utgdngspunket i skollag och liroplan. I stddmaterialet ges exempel fran praktiken
och frin forskning om f6rskoleklassen.

Ett stort tack till alla som har haft synpunkter pd materialet under arbetets ging
och till alla som delat med sig av sina kunskaper och erfarenheter.

Stodmaterialet har utvecklats i samriad med forskare inom omridet; Helena
Ackesjo, Linnéuniversitetet och Ingmarie Munkhammar, Luled tekniska universi-
tet. Vidare har Eva Edlund och Magdalena Molin fran Skolinspektionen samt Elke
Mackel Karlsson fran Specialpedagogiska skolmyndigheten deltagit i arbetet.

Materialet r skrivet av Agneta Gatu Rehnberg, Anna Lofstrom, Christina
Bjorkenvall Starrost och Bellita Torén.

Skolverkets forhoppning ér att materialet ska bidra till lirares och rektorers
gemensamma reflektioner och diskussioner om férskoleklassens uppdrag, innehall
och kvalitet.

Kjell Hedwall Bellita Torén
Chef f6r utbildningsavdelningen Undervisningsrad, projektledare
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Inledning

Detta stodmaterial rikear sig i forsta hand till lirare och forskolldrare i forskole-
klass' och rektorer som leder och samordnar det pedagogiska arbetet vid en
skolenhet. Materialet kan 4dven vara av intresse for skolhuvudmin, verksamma i
forskolan, fritidshemmet, grundskolan, specialskolan, sameskolan och grundsir-
skolan som ska samarbeta och samverka med forskoleklassen.

Alla barn som ir bosatta i Sverige har rite till plats i férskoleklass fran och med
héstterminen det ar de fyller sex dr. Till forskoleklassen kommer elever med olika
erfarenheter och det ir forskoleklassens uppgift att se till att varje elev utifran sina
egna forutsittningar och behov kan utvecklas si lingt som mojligt.

Nir forskoleklassen infordes 1998 var syftet bland annat att fora in forskolans
pedagogik i skolan. Forskoleklassens specifika identitet skulle kinnetecknas av en
kombination av forskolans och skolans arbetssitt och pedagogik. Lek, omsorg,
skapande och barnets eget utforskande skulle fi genomslag 4ven i skolan. Det
framholls att forskoleklassen skulle fungera som en bro mellan forskolan och sko-
lan. Ett 6kat pedagogiskt samarbete mellan forskolan och skolan skulle bidra till
att utveckla en helhetssyn pé barn samt barns lirande och utveckling, vilket skulle
leda till en bittre kvalitet i verksamheterna. Férhoppningen var att en ny peda-
gogik och ett nytt forhallningssitt pa sa sitt skulle kunna utvecklas.

Nir det hir materialet skrivs pagir en utredning vars uppdrag ir att foresld hur
en tioarig grundskola med obligatorisk skolstart frin sex ars alder limpligast skulle
kunna inféras. En utgangspunkt for uppdraget dr att "lagstadiet”, arskurs 1-3, ska
kompletteras med en drskurs, dvs. den nuvarande férskoleklassen. Uppdraget ska
redovisas senast den 30 juni 2015.

1. Fortsittningsvis anvinds benimningen lirare i forskoleklass och da dsyftas: ”... lirare eller frskollirare som
har en utbildning som ir avsedd fér den undervisning som liraren eller frskolliraren ska bedriva” (2 kap.
13§ skollagen (2010:800).
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Lasanvisning

Stodmaterialet r skrivet sd att det kan ldsas som en helhet, men det gir ocksa bra
att ldsa varje avsnitt for sig. De olika avsnitten kompletteras med exempel frin
praktiken dar ldrare, rektorer, skolhuvudmin och forskare utifrin sina erfarenheter
berdttar om hur verksamheten i forskoleklassen kan bedrivas.

Materialet omfattar tio avsnitt. Det forsta avsnittet handlar om forskoleklassens
uppdrag enligt skollag och liroplan. Direfter foljer ett avsnitt om forskoleklassens
utveckling. I de foljande avsnitten tre till och med sex behandlas fragor som ror
larande, lek och skapande, den pedagogiska miljons betydelse, liraren i forskole-
klassen, undervisningens inriktning, planering och genomférande samt uppfolj-
ning av undervisningen. I avsnitt sju behandlas modersmal och i avsnitt atta
overgangar och samverkan varefter det ingir en 6vergripande beskrivning avseende
uppféljning av elevernas utveckling och lirande. I avsnitt tio beskrivs oversikdligt
det systematiska kvalitetsarbetet.

Till vissa avsnitt finns diskussionsfragor som syftar till reflektion kring den
egna verksamheten och hur den ir utformad i férhillande till de nationella mélen.
Fragorna kan med fordel fungera som utgangspunkt vid diskussioner pa arbetslags-
triffar och studiedagar. Frigorna kan 4ven vara av intresse for rektorn nir det géller
det 6vergripande arbetet med f6rskoleklassen.
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1. Forskoleklassens uppdrag

Det hir avsnittet fortydligar férskoleklassens uppdrag utifran skollagen och liro-

planen.

Forskoleklassen i skollagen

Enligt skollagen ir det grundliggande syftet for all utbildning liksom for forskole-
klassen foljande:

Utbildningen inom skolvisendet syftar till att barn och elever ska inhimta
och utveckla kunskaper och virden. Den ska frimja alla barns och elevers
utveckling och lirande samt en livsling lust att lira. Utbildningen ska ocksd
Jformedla och forankra respekt for de ménskliga rittigheterna och de grund-
ldggande demokratiska virderingar som det svenska sambiillet vilar pa.

[ utbildningen ska héinsyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och
elever ska ges stod och stimulans si att de utvecklas si langt som majligt. En
strivan ska vara att uppviga skillnader i barnens och elevernas forutsitt-
ningar att tillgodogora sig utbildningen.

Utbildningen syftar ocksd till att i samarbete med hemmen frimja barns
och elevers allsidiga personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta
och ansvarskinnande individer och medborgare.*

I skollagen behandlas omraden som utgér grundfundament for skolvisendet som
omfattar virdegrund, lika tillging till utbildning, likvirdig utbildning, elevernas
ritt till stdd och stimulans samt de olika utbildningarnas 6vergripande syfte. Dessa
delar ska genomsyra all utbildning, det vill siga dven forskoleklassen. Mer om

detta finns i de kommande avsnitten i materialet.

2.

1 kap. 4 § skollagen (2010:800).
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DET PRECISERADE SYFTET MED UTBILDNINGEN | FORSKOLEKLASSEN

| 9 kap. 2 § skollagen® star det att:

e Forskoleklassen ska stimulera elevers utveckling och larande och for-
bereda dem for fortsatt utbildning.

e Utbildningen ska utga fran en helhetssyn pa eleven och elevens behov.

e Forskoleklassen ska framja allsidiga kontakter och social gemenskap.

Enligt skollagen® och barnkonventionen’ ska barnets bista vara utgdngspunkten
for all verksamhet. Barnets instillning ska si lingt det 4r méjligt klarldggas och
barn ska ha majlighet att fritt uttrycka sina sikter i alla frigor som rér honom
eller henne. Barnets bista ska komma i frimsta rummet. Grundliggande for
barnets bista ir att inhimta och beakta barnens asikter.®

Enligt skollagen ska det for eleverna i frskoleklassen finnas elevhilsa som
frimst ska vara férebyggande och hilsofrimjande. Elevhilsan omfattar medicinska,
psykologiska, psykosociala och specialpedagogiska insatser. Elevernas utveckling
mot utbildningens mél ska stodjas. Det ska finnas tillgdng till personal med sidan
kompetens att elevernas behov av specialpedagogiska insatser kan tillgodoses.”

Forskoleklassen i laroplanen

Enligt férordningar om liroplaner f6r grundskolan, specialskolan och sameskolan
ska respektive laroplan gilla i tillimpliga delar for forskoleklassen.® Forskoleklassen
vid specialskolor och sameskolor ska tillimpa specialskolans respektive sameskolans
liroplan. For ovriga forskoleklasser giller grundskolans liroplan. Dessa liroplaner
ar i huvudsak likalydande i del ett och tva. I liroplanen f6r sameskolan och special-
skolan finns dock ett tvasprakighetsuppdrag vilket innebir att forskoleklassen sir-

9 kap. 2 § skollagen (2010:800).

1 kap. 10 § skollagen (2010:800).

FN:s konvention om barnets rittigheter, artikel 45.

Prop. 2009/10:165, Den nya skollagen — for kunskap, valfribet och trygghet.
2 kap. 25 § skollagen (2010:800).

Skolverket, Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, (Lgr 11); Léroplan for specialsko-
lan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, (Lspec 11); Léiroplan for sameskolan, forskoleklassen och fritidshem-

mer 2011, (Lsam 11). Fortsittningsvis syftas dven dessa liroplaner nir Lgr 11 anges.

S AN A
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skilt behéver arbeta med fokus pa elevernas utveckling mot tvasprakighet. For att
underlitta ldsningen av detta stddmaterial anvinds i fortsittningen endast begrep-
pet liroplan och da avses liroplanerna f6r ovan nimnda skolformer.

Forskoleklassen dr avsedd for elever som kommer att fullgora sin skolplikt inom
ramen for grundskolan, specialskolan, sameskolan och elever med utvecklingsstor-
ning som fran och med érskurs ett har ritt att bli mottagna i grundsirskolan.

LAROPLANEN INNEHALLER TRE DELAR

1. Skolans vardegrund och uppdrag

Liroplanens forsta del ”Virdegrund och uppdrag” ir en utveckling av och kom-
plettering till skollagens dvergripande mal.” De évergripande mélen finns i kapitel
1 i skollagen och giller for hela skolvisendet saledes dven for forskoleklassen. I
liroplanens forsta del behandlas ”Grundliggande virden”, "Férstaelse och med-
minsklighet”, ”Saklighet och allsidighet”, ”En likvirdig utbildning”, "Rittigheter
och skyldigheter”, ”Skolans uppdrag” och ”Varje skolas utveckling”.

2. Overgripande mal och riktlinjer

Liroplanens andra del "Overgripande mal och riktlinjer” anger inriktningen pa
skolans arbete och de normer och virden samt kunskaper som alla elever bor ha
utvecklat nir de limnar grundskolan. De syften som skollagen anger for férskole-
klassen innebir att liroplanens mal och riktlinjer under rubrikerna "Normer och
virden”, "Kunskaper”, "Elevernas ansvar och inflytande”, ”Skola och hem”, >Over-
gang och samverkan”, ”Skolan och omvirlden”, Beddmning och betyg”, samt
”"Rektorns ansvar” till stor del ocksd ir tillimpliga for forskoleklassen. Texterna ar
dock sprikligt formulerade med utgangspunkt i skolans verksamhet. Det innebir
att lirarna i forskoleklassen behover tillimpa skrivningarna i liroplanen inom
ramen for forskoleklassens verksamhet. Till exempel rikear sig delar av avsnittet
"Bedomning och betyg” i forsta hand till lirare som sitter betyg.

Exempel pa hur de 6vergripande malen i liroplanens andra del kan integreras i
undervisningen finns i avsnitt sex i detta material.

9. Prop. 2009/10:165.
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3. Kursplaner

Den tredje delen i liroplanen f6r grundskolan, forskoleklassen och fritidshem-
met innehéller kursplaner for grundskolans olika amnen. Kursplanerna bygger pa
kunskapsmalen i liroplanens andra del (2.2) under rubriken "Kunskaper”. Kurs-
planerna riktar sig direke till grundskolan.

I och med att frskoleklassen ska stimulera elevers utveckling och lirande och
forbereda dem for fortsatt utbildning kan det dock vara virdefullt for lirarna i
forskoleklassen att vara orienterade om innehallet i kursplanerna.

Kursplanerna kompletteras med kunskapskrav. I forskoleklassen utgir elevens
rite till sdrskilt stdd fran bedomningen av hur eleven utvecklas i riktning mot de
kunskapskrav som senare kommer att stillas i den aktuella obligatoriska skol-
formen.'

I de kommande avsnitten fortydligas och exemplifieras forskoleklassens uppdrag
med utgingspunke i skollagen och liroplanen.

10. Den aktuella obligatoriska skolformen kan vara grundskolan, specialskolan, sameskolan eller grundsirskolan.
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2. Forskoleklassens utveckling

Forskoleklassens uppdrag ir att utveckla en undervisning som frimjar alla elevers
utveckling och lirande utifran deras olika forutsittningar och behov. Lirarnas ut-
maning 4r att mota elevernas forvintningar nir de kommer till frskoleklassen och
forbereda dem f6r fortsatt utbildning med bibehallen lust att lira. En foérutsittning
for att detta ska bli mojlige 4r ate ldrare i forskoleklassen kinner till innehéllet i
bade forskolans och grundskolans liroplaner. For att underlitta den forstaelsen ar
det bra att g tillbaka till intentionerna bakom forskoleklassens tillkomst samt ta
del av forskning och utredningar som har undersokt detta nirmare.

Statliga intentioner

Allt sedan forskoleklassen etablerades 1998 har forskoleklassens roll varit att bidra
till en 6kad integration mellan forskola, grundskola och fritidshem." Tanken var att
nya arbetssitt och ett nytt pedagogiskt forhallningssitt skulle utvecklas. Forskolans
och skolans olika traditioner och kulturer skulle métas och bilda en ny pedagogisk
praktik dir forskoleklassens roll skulle vara att férena férskolans och skolans peda-
gogik.'? Forskoleklassen skulle utgdra en bro mellan férskolan och grundskolan. Ett
okat pedagogiskt samarbete skulle bidra till att utveckla en helhetssyn pd barn och
barns lirande och utveckling, vilket skulle leda till en bittre kvalitet i verksamheter-
na. Lek, omsorg, skapande och barnets eget utforskande skulle fa genomslag i skolan
samtidigt som eleverna skulle forberedas for fortsatt utbildning.

Drygt tio ar senare beskrivs inriktningen f6r undervisningen i férskoleklassen i
regeringens proposition om den nya skollagen som att den bor vara en kombina-
tion av forskolans och grundskolans arbetssitt och pedagogik. Lek och skapande
lyfts fram som visentliga delar i det aktiva lirandet och det betonas att elevens
lust och nyfikenhet ska tas tillvara i verksamheten. Utgingspunkten ska vara att
lirande sker stindigt och inte bara i arrangerade inldrningssituationer.”” Lekens

11. Prop. 1997/98:94, Liroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmer m.m.

12. Skolverket, Forskoleklass — 6-dringars skolform? Integration forskoleklass — grundskola — fritidshem, Skolverkets
delrapport nr 2, Liber, Stockholm, 2000; Skolverket, Azz bygga en skolform for 6-dringar. Om integration
forskoleklass, grundskola och fritidshem. Rapport nr 201, Stockholm: Liber, 2001.

13. Prop. 2009/10:165.
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betydelse for att eleverna ska tilligna sig kunskaper, sirskilt under de tidiga skol-
aren, forstirks i den nu gillande liroplanen.'* Aven skapande arbete och méjlighet
att genom de estetiska dmnena fa uppleva olika uttryck for kunskaper ska enligt
liroplanen vara inslag i skolans verksamhet.

Forskning och utredningar

Det har sedan forskoleklassen infordes bedrivits forskning och utredningar om i
vilken utstrickning intentionerna med forskoleklassen har fatt genomslag och bli-
vit verklighet. I dessa studier framkommer bland annat att det inte alltid har varit
liitt att forena forskolans och skolans arbetssitt och pedagogik.' A ena sidan finns
det studier som visar att forskoleklassen pa vissa hall har blivit en skolférberedande
verksamhet.' A andra sidan finns det studier som visar att det finns forskoleklasser
dir forskolans tradition dominerar.”” Viss forskning ifrigasitter att forskoleklassen
skulle vara "skolifierad”. Hir menar man att det snarare bygger pa en forlegad myt
om hur skolans verksamhet fungerar idag och att det finns ett likartat f6rhallnings-
sitt i forskola, forskoleklass och skola dir omsorg, trygghet och vilbefinnande
anses vara grunden till allt lirande.'® Samtidigt lyfter annan forskning fram att

det ir det individuella deltagandet som blir mer synligt i drskurs 1 jamf6rt med i
forskoleklassen.” En samstimmig bild bland forskarna dr emellertid att barn som
tidigt vistas i stimulerande lirmiljoer ddr det erbjuds tillfdllen till interaktion och
lek med kamrater och med kunniga och intresserade vuxna, far bittre mojligheter
att utvecklas och ldra sig dn barn som inte har tillging till dessa miljer. Samman-

14. Jfr Lpo94 dir det stir: "Sirskilt under de tidiga skolaren har leken stor betydelse for att eleverna skall tilligna
sig kunskaper.”. I Lgr11 finns denna formulering ocksd med men forstirkt med att: ”...skapande arbete och
lek dr visentliga delar i det aktiva lirandet.”.

15. Se bl.a. Davidsson, 2002; Gustafsson, 2003; Haug, 1992; Karlsson, Melander, Prieto & Sahlstrdm, 20065
Munkhammar, 2001; Nilsson, 2003; Skolverket, 2001; Thyrén, 2013.

16. Se bl.a. Karlsson, Melander, Prieto & Sahlstrom, 2006; Skolverket 2006; Thérner 2007.

17. Se bl.a. P Hakkarainen, Narratvie Learning in the Fifth Dimesion, Outlines Crtical Practice Studies, (6), 1,
2004, 5-20.

18. E. Gannerud & K. Rénnerman, Innehill och innebird i lirares arbete i forskola och skola: En fallstudie ur ert
genusperspektiv, Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis, 2006.

19. M. Heikkild, Kommunikativa resurser for lirande. Barns gester, blickar och tal i tre skolmiljéer, Diss. Uppsala:
Acta Universitatis Upsaliensis, Uppsala Studies in Education, 2006.
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fattningsvis framkommer det i olika undersokningar att forskoleklassens syfte och
verksamhet behover tydliggoras.?

Forskoleklassens utmaningar

Forskoleklassen har som uppgift att stimulera elevers utveckling och lirande och
forbereda dem for fortsatt utbildning. Vad inneb6rden blir i att forbereda eleverna
for fortsatt utbildning ir beroende av vilken syn pa barn, kunskap och lirande som
ligger till grund for den praktik man utvecklar. Lararna i férskoleklassen behover
utifrin detta perspektiv informera sig om vilka erfarenheter och kunskaper barnen
har utvecklat och hur dessa kan f6ljas upp och vidareutvecklas i forskoleklassen.
Lirarna i grundskolan behéver pa motsvarande sitt informera sig om de elever
som de tar emot frin forskoleklassen. En utmaning i samband med detta dr att
skapa en progression i lirandet bdde pd den enskilda elevens nivéd och pa grupp-
niva.

Enligt liroplanen ska liraren ta hinsyn till varje enskild individs behov, férut-
sittningar, erfarenheter och tinkande. Det finns forskning som pekar pa att ju
mer ldraren utgdr fran elevernas erfarenhetsvirld, desto mer aktiva blir eleverna.
Detsamma giller nir lek och lirande integreras eftersom lirarna da underlittar
lirandesituationen f6r eleverna.”!

Enligt skollagen ska elever ges den ledning och stimulans som de behéver i sitt
lirande och sin personliga utveckling for att de utifran sina egna forutsittningar
ska kunna utvecklas sa lingt som mojlige enligt utbildningens mal.** Detta innebir
att utmana eleverna men 4ven att uppmirksamma om férskoleklassens aktiviteter
uppfattas som svara av eleverna. Om utmaningarna ir for fa, om till exempel akti-
viteterna i forskoleklassen i huvudsak innebir en upprepning av det som eleverna
tidigare har gjort i férskolan, kan de utmaningar som forskoleklassen har majlighet
att erbjuda eleverna i deras lirande utebli.”> Om forindring ska dga rum si behéver

20. SOU 2010:67. I riittan tid? Om dlder och skolstart, Stockholm.

21. A. Simeonsdotter Svensson, Den pedagogiska samlingen i forskoleklassen. Barns olika siitt att erfara och hantera
svdrigheter. Diss. Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis, 2009; M. Nilsson, Transformation through
integration: An Activity Theoretical Analysis of School Development as Integration of Child Care Institutions and
the Elementary School. Dissertation, Diss. Helsingfors: Helsingfors universitet, 2003.

22. 3 kap. 3 § skollagen (2010:800).

23. H. Ackesjo, Fran férvintningar till motstdnd och anpassning: Fyra barns évergangar till och fran forskole-

klass, Nordisk Barnehageforskning, 6, 2013, 1-23.
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ldrarna fa tid och utrymme till samtal och reflektion om forindrade strukturer,
pedagogik och ett nytt innehall. For att lirarna i forskoleklassen ska kunna ut-
veckla sin praktik behéver de 2 tid och utrymme till samral och reflektion (lis mer
om detta i avsnitt fem).?

24. 1. Munkhammar, Frin samverkan till integration: arena for gomda motsiigelser och forgivet tagna sanningar:
en studie av hur forskolliirare, fritidspedagoger och lirare formar en samverkan, Diss. Luled: Luled Tekniska,
2001. L. Thyrén, “Vi fir ju inte riktigt forutsitiningarna for att genomfora det som vi vill”: En studie om lirares
mdjligheter och hinder till forindring och forbittring i praktiken, Diss. Goteborg: Acta Universitatis Gothen-
burgensis, 2013.
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3. Larande och lek i forskoleklassen

I forskoleklassen har lirarna stora méjligheter att utforma och utveckla undervis-
ningen pa ett varierat sitt. Detta tydliggdrs och exemplifieras i detta avsnitt.

Synen pa larande i laroplanen

Utbildningen inom hela skolvisendet ska frimja en livsling lust att lira.” Upp-
draget enligt liroplanen ir att frimja elevernas fortsatta lirande och kunskaps-
utveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak
och kunskaper.?

Synen pa lirande handlar till exempel om hur man uppfattar att elevens kun-
skapsutveckling sker, hur skolans arbete inriktas pa att ge utrymme f6r olika
kunskapsformer och hur lirande skapas dir de olika kunskapsformerna bildar en
helhet.

Liroplanen betonar vikten av att eleverna fir uppleva olika uttryck for kun-
skaper. Det framhalls att drama, rytmik, dans, musicerande och skapande i bild,
text och form ska vara inslag i skolans verksamhet.”” Genom rika méjligheter att
samtala, ldsa och skriva ska varje elev fi utveckla sina méjligheter att kommunicera
och dirtill fa tilltro till sin sprékliga formaga.*®

Liroplanens syn pa lirande tar sin utgangspunkt i att eleverna lir sig i samspel
med andra elever och vuxna i olika lirandemiljéer. Att organisera undervisningen
sd att den erbjuder mojligheter till samarbete med andra elever och med vuxna fir
dirfor stor betydelse. I det sociala samspelet kan vuxna uppmuntra eleverna och
ge dem positiv respons vilket stodjer deras férutsittningar for lirande och hjilper
dem att utveckla en positiv sjilvbild. Vidare utgar liroplanen frin att eleverna
utvecklas och ldr sig hela tiden och i alla sammanhang. Larande sker ocksa genom
lek, skapande arbete och barnens eget utforskande dir savil kunskaper och firdig-
heter som sociala formagor utvecklas.

25. 1kap. 4 § skollagen (2010:800).
26. Lgr1l,s. 8.

27. Lgr 11, . 10.

28. Lgr11,s.9.
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Liroplanen betonar ocksé vikten av att eleverna utvecklar ett forhallningssitt
som frimjar entreprendrskap, det vill siga vikten av att elevernas kreativitet, ny-
fikenhet och sjilvfortroende stimuleras och att eleverna uppmuntras att vilja prova

1 ) 2
REKTORNS ANSVAR egna idéer och 16sa problem: o o ‘
Skolans uppdrag att frimja lirande forutsitter en aktiv diskussion i den enskilda

Rektorn leder och skolan om synen pé kunskap och lirande. En viktig frdga att diskutera ir skill-
samordnar det naden mellan att frimja lirande och att férmedla kunskaper. Laroplanen betonar
pedagogiska arbetet
vid skolenheten och
ska sarskilt verka
for att utbildningen handlar till exempel om att tillsammans diskutera vad som ir viktig kunskap idag
utvecklas. och i framtiden, hur kunskap utvecklas och hur kunskap visar sig.*

(2 kap. 9 § skollagen)

att kunskap inte ir ett entydigt begrepp och kommer till uttryck i olika former
- sisom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet. Att diskutera kunskapssynen

Lek som larande

I liroplanen lyfts leken fram som en visentlig del av det aktiva lirandet. Sirskilt
under de tidiga skolaren har leken stor betydelse for att eleverna ska tilligna sig
kunskaper.’' I leken kan eleverna bland annat bearbeta intryck, utveckla fantasi
och kreativitet samt utveckla sin samarbets- och kommunikationsformaga. Det ar
viktigt att det finns utrymme béde for elevernas egna lekar och fér lekar som ir
initierade av ldrare. I leken kan eleverna utveckla f6rmégor som turtagning, sam-
forstind, koncentration och uthéllighet.

Vikten av att méota barns nyfikenhet och vilja att utforska och lira genom lek
betonas i forskningen. Det framkommer i olika studier att barn till exempel kan
utveckla sin problemlésningsférméga genom att prova sig fram till 16sningar i
lekens form. Det handlar om att lata leken, bade den spontana och den konstru-
erade, fi ta utrymme i verksamheten. Att barn genom leken far uppticka och
undersoka utan att riskera att misslyckas eller forvintas komma fram till et rite
eller fel svar stirker barns sjilvkinsla. Detta kan leda till att barn vagar nirma sig
nya situationer vilket i sin tur kan motivera dem att vilja lira sig mer.*

Forskning visar ocksa att leken 4r den aktivitet som mest utmanar och stddjer
de tidiga arens lirande och utveckling. I leken skapar barnet symboliskt tinkande

29. Lgr11,s.9.
30. Lgr11,s. 10.
31. Lgr11,s.9.

32. 1. Pramling-Samuelsson & U. Mauritzon, At lira som sexiring, Stockholm: Liber, 1997.
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genom att de tillskriver ting och hindelser andra betydelser 4n de har i verklig-
heten (en pinne kan till exempel vara en hist). I leken, det vill siga i fantasin och
forestillningsvirlden, formulerar barn problem, experimenterar och utforskar
virlden.*

Lek kan dven frimja utvecklingen av matematiskt tinkande genom att leken
typiskt karakeiriseras av ett symboliskt och hypotetiskt tinkande.** Leken handlar
ocksa om att forma regler (till exempel i spel); att modellera, det vill siga att gora
om och hirma vissa drag frin verkligheten, att forutsiga, gissa, uppskatta eller
formoda vad som skulle kunna hinda och att utforska tal, former, matt, ligen och
resonemang. Dessa utmirkande drag for lek anknyter till atskilliga mal i liro-
planen for forskolan och liroplanen f6r grundskolan.

Lirare i forskoleklassen behover problematisera och reflektera 6ver lekens
betydelse och hur lek kan frimjas och organiseras for att gynna lirandet. En viktig
fraga att stilla blir da vad lek ir.

DISKUSSIONSFRAGOR

1. Vad ar viktig kunskap idag och i framtiden?
2. Diskutera skillnaden mellan att framja larande och att formedla kunskaper.

3. Hur ger vi alla elever mojlighet att anvanda olika uttrycksformer sasom sprak,
bild, musik, rytmik, drama och dans?

4. Hur organiserar och genomfor vi arbetet sa att eleverna far utveckla sin
formaga att I6sa problem, undersoka, utforska och omséatta idéer i handling pa
ett kreativt satt?

5. Vad ar lek?

33. P. Hakkarinen & M. Bredikyte, The zone of proximal development in play and learning, Cultural historical
psychology, (5)2, 2008, 5-20.

34. A.]. Bishop, Mathematical enculturation: A cultural perspective on mathematics education. Dordrecht: Kluwer,
1988a; A.]. Bishop, Mathematics education in its cultural context. Educational Studies in Mathematics, 19,
1988b, 179-191.
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ULLA WIKLUND

Estetik i laroplanen

- Det estetiska perspektivet i skolans
samtliga amnen loper som en rod trad ge-
nom Lgr 11. Det ar ett forhallningssatt dar
kunskap skapas tillsammans med andra.
Eleverna far mojlighet att knyta ihop kun-
skap, erfarenheter, kanslor, upplevelser och
analys till en helhet.

Ulla Wiklund, foreldsare, forfattare och rytmik-
larare, lyfter vikten av att integrera estetik i allt
lirande. Hon menar att det estetiska perspektivet
ar ett forhallningssite till lirande dir elevernas
egna erfarenheter utgor en grund for att bygga ny
kunskap.
— Redan i forskoleklassen kan lirarna visa hur
viktig varje elev dr, sidger Ulla. Eleven har ritt
att delta aktivt och anvinda alla sina sprik i sin
sprakutveckling, dven de estetiska. Sa kan elever-
nas alla sprikformagor utvecklas och tas tillvara.
Estetiken 4r synliggjord i Lgr 11 och en-
ligt liroplanen ska eleverna ocksa kunna l6sa
problem och omsitta idéer i handling pa ett
kreativt sitt.

Olika satt att gestalta kunskap

For att ge eleverna chans att uppleva olika ut-
tryck f6r kunskaper och sjilva fa prova olika
uttrycksformer som lidroplanen anger giller det att
eleverna, utover tal- och skriftsprik, fir mojlighet
att anvinda de estetiska spraken som till exempel
drama, rytmik, film, bild, poesi, musik och dans.
Ulla framhaller vikten av ldrarens roll for att det

, Drama, rytmik, dans, musicerande och ska-
pande i bild, text och form ska vara inslag i
skolans verksamhet.” (Lgr 11, s 10)

estetiska ska bli ett lirande och inte bara en akti-
vitet i stunden.

— Mycket kan ocksad komma frin eleverna
sjilva och lirarna behover lyssna in och ta tillvara
deras kreativitet, siger Ulla. Att dansa pa kom-
mando, eller regelmissigt mala pa ett papper efter
ett museibesok blir inte automatiske ett lirande.

Som exempel nimner hon hur bilder i en bok
kan inspirera och vicka nyfikenhet hos eleverna
att anvinda och leka mer med firgskalan. Hand-
lingen i samma bok kan till exempel omsittas till
drama, film och musik.

All input behover f6ljas av reflektion och elevens
egen erfarenhet 4r en viktig del i denna process.

— Reflektionen ska anvindas som grund for
nista steg i undervisningen, framhéller Ulla.
Lirande innebidr motstind och svarigheter, men
genom att fi préva, misslyckas och prova igen
sa kommer eleven framat. Eleven ger sig sjilv

utvecklingsuppgifter.



MONICA NILSSON

Far vi leka nu?

"Far vi leka nu?” fragar barnen nar de har
gjort det pedagogerna planerat och forvan-
tat sig av dem.

Monica Nilsson, docent i forskoledidaktik vid
Hogskolan for lirande och kommunikation i
Jonkoping, forskar just nu om lekvirldar och
utforskande lirande. Monica ser pé lek som
barnets "modersmal”. Hon tar sin utgingspunkt i
Vygotskys teori om lek. Han siger att barns lek dr
kreativitet i handling.

— I leken skapar och omskapar barn verklig-
heten sé att den blir begriplig, meningsfull och pa
deras villkor, siger Monica. I leken tillskriver barn
saker och hindelser andra innebérder dn de har i
den "verkliga virlden” — den virld som de fods in
i och som har organiserats och dominerats av oss
vuxna. Barnen siger till exempel: "nu bestimmer
vi att du 4r en prinsessa...”.

Monica berittar vidare att barns fantasi, nir de
tillskriver nagot en annan innebérd, kan likstillas
med kreativitet. Kreativitet och forestillnings-
formaga/fantasi siger Vygotsky, ir grunden for
minniskans fortlevnad.

— Om vi bara reproducerade den kunskap vi
redan har skulle vi som art inte utvecklas, vi skulle
std och stampa pa samma plats eller kanske till
och med utplanas, siger Monica.

En férutsittning for barns kreativitet ar darfor
att de far mojlighet att erfara, leka och fantisera.

— Vi vuxna kan skapa forestillningar i vira
huvuden, siger Monica. Tink bara nir du liser en

I leken skapar och omskapar barn verklig-
heten sa att den blir begriplig, meningsfull
och pa deras villkor.”

bok och trider in i en helt ny virld. Barn har inte
denna férméga pa samma sitt utan deras fantasi-
virldar tar plats i och genom leken som ir bade
kroppslig och materiell. De méste helt enkelt leka
for att forestilla sig.

— Vuxna behover inte leka for att forestilla
sig da vi redan har skapat en viss erfarenhet och
forstaelse for saker och ting, men dirfor tappar vi
ocksa lekférmégan om vi inte leker, siger Monica.
Alla minniskor 4r kreativa enligt Vygotsky. Det
lilla barnet 4r lika kreativ som vetenskapsmannen
eller konstniren. Skillnaden ér bara att barnet
inte har lika manga erfarenheter 4n, men 4 andra
sidan 4r barnet mer flexibelt och 6ppet, inte lika
fast i hur saker och ting brukar eller bér vara. For
barnen innebir lekvirldarna, och de fantasivirldar
som skapas, att de ocksa utvecklar sitt symboliska
och abstrakta tinkande, avslutar Monica.
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NORRMALMSKOLAN, PITEA

Larande genom olika uttrycksformer

Ulla Berg, forskollarare och Marie Eman,
larare for tidigare ar, jobbar i en forskole-
klass pa Norrmalmskolan i Pitea. De har
valt att arbeta amnesovergripande och
anvanda sig av film och IKT* for att ut-
veckla elevernas larande. Genom ett multi-
modalt och entreprendriellt forhallningssatt
har Ulla och Marie lyckats integrera de
olika delarna i laroplanen.

* Informations- och kommunikationsteknik.

— Att jobba multimodalt ger eleverna fler ut-
tryckssdtt och mojligheter till ett bra lirande.
Eleverna anvinder bade skrift, bild, tal, ljud,
musik, och rérlig bild, siger Marie.

Ulla och Marie tycker att detta arbetssitt
utvecklar elevernas kreativitet och ger dem stérre
tilltro till sin egen formaga.

— Det ir inspirerande for bade elever och for
oss ldrare, siger Ulla. Det ir elevernas fantasi och
kreativitet som leder processen framit. Vi jobbar
dmnesovergripande och eleverna fir anvinda sin



kreativitet, nyfikenhet och skaparanda fran idéer
till att konstruera och gora saker med olika mate-
rial och verktyg.

— Den storsta vinsten med IKT dr att det
gruppstirkande sociala samarbetet och kommuni-
kationen eleverna sinsemellan har okat, sdger
Marie. Tysta elever vagar gora sin rost hord di
vi jobbar i mindre grupper och det ir samtidigt
littare att individualisera undervisningen. Vi ir
inte direkt beroende av tid och rum, och kan rora
oss bade ute och inne. Text, bild, form och firg
sammankopplas till en kunskapspalett dir elev-
erna plockar fram de verktyg de vill ha. Behover
eleverna mer tid nir de skapar kulisser och skriver
texter sd far de det.

Filmskapande
Ulla och Marie har valt att jobba med olika gen-
rer inom film. Det ir till exempel sagor, animerad
film och "action”film.

Ett exempel, och dir eleverna kinner sig trygga
att ta sig an att jobba IKT-integrerat ir enligt Ulla
och Marie att bérja i sagornas virld. De anvinder

‘q’ r
Bildmanus
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sig bade av klassiska och moderna sagor som tar
med barnen jorden runt dir de far en inblick i

olika virldar.
— Vi pratar om hur sagan bérjar, .
’ ’ kunna orientera
sig i en komplex verk-

vad som hinder i mitten och hur

den slutar, siger Marie. Sedan reso-
lighet, med ett stort
informationsflode och

en snabb forandrings-
takt. Studiefardigheter
och metoder att till-
agna sig och anvédnda
ny kunskap blir darfor
viktiga.”

(Lgr 11,s.9)

nerar vi kring vilka som r huvud-
personer och var sagorna utspelar
sig. Vi anvinder oss av bilder dir
vi i grupp pratar kring dessa och
innehallet. Vi gor ocksa sma pjiser
av sagorna. Barnen far sjilva skriva
egna, passande repliker till sagorna
genom att jobba med lirplattorna.
Pjdserna spelas sedan upp for de
yngre barnen i forskolan.

Ulla berittar vidare att de ocksa arbetar mycket
med olika bildtekniker som till exempel lera,
akvarell, olja, vaxkritor och temperafirger.

Nir de gor spelfilmer av olika slag dir eleverna
fir agera skidespelare har eleverna fatt férbereda
sig genom att se pé filmer med ett tydligt kropps-
sprak.

Skapande av karakta
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ilmdags

— Vi har valt att se pa till exempel stumfilmer
med Charlie Chaplin eftersom han sa tydligt visar
med sin kropp och mimik olika sinnesstimningar,
sdger Marie.

Marie berittar ocksa att eleverna far 6va sig
pa att urskilja om allt 4r pa riktigt genom olika
filmsekvenser frin appar pé lirplattan ddr man
kan simulera olika hindelser.

Hir far eleverna mojlighet att 6va sitt kritiska
tinkande och sjilva ta stillning, siger Marie.

Mindmap och filmmanus

Med hyjilp av en mindmap samtalar Ulla och
Marie med eleverna om vad film ir, handlingen
och vilka olika karaktirer som kan tinkas ingd.
Eleverna fir sedan i grupper sjilva gora en mind-
map och utifrén det skriva sina filmmanus.

— Syftet dr att skapa en s bra dynamik som
mojligt i diskussion och kommunikation i ska-
pandet av filmmanus, siger Marie.

— De elever som kan skriver manuset sjilva
medan de som vill ha hjilp att skriva far det, siger
Ulla. Fantasin flddar hir och det finns inga grinser.

Skapande av kulisser och karaktarer
Sedan ir det dags f6r att bygga bade kulisser och
karaktirer.

— Eleverna 4r duktiga pa att samarbeta. Ska-
pande f6r eleverna kinns meningsfullt. De vet
att deras kreationer kommer att anvindas och
ir forvintansfulla infér hur det kommer att bli,
sager Ulla.

— Ja, hir bade lir de och utforskar pi egen
hand men ocks3 tillsammans med andra vilket ir
ett viktigt mél, fortsitter Marie.

Rorlig bild med larplatta
Nir det 4r dags att filma anvinder sig eleverna av
en lirplatta.

— Vi filmar direke i lirplattans kamerafunktion.
I den kan man béide spela in, redigera, ligga in
ljud och gora textskyltar, siger Marie.

Eleverna fir prova alla roller i filmproduktio-
nen och lir sig samtidigt om olika yrken som till
exempel producent, ljudtekniker och kameraman.
Det ir eleverna som filmar och har koll pi manus
och karaktirernas rorelser. De hjilps 4t att ligga

’ , En viktig uppgift for skolan ar att ge
overblick och sammanhang. Skolan

ska stimulera elevernas kreativitet, nyfiken-
het och sjalvfortroende samt vilja till att préva
egna idéer och lésa problem. Eleverna ska

fa majlighet att ta initiativ och ansvar samt
utveckla sin formaga att arbeta saval sjalv-
standigt som tillsammans med andra. Skolan

ska dérigenom bidra till att eleverna utvecklar
ett forhallningssatt som framjar entreprenér-
skap.”

(Lgr 11,s.9)



till ljud, musik och ljudeffekter, samt skriva text
och redigera filmen.

Entreprendrskap

Ulla berittar att en elev frigade under film-
arbetets gdng: “Vem ska se vara filmer?”. Eleverna
fick sjilva fundera och svarade enhilligt att det
skulle deras forildrar och syskon gora.

— Ja, dd startade en glidjefylld process for elev-
erna dir de utan paverkan av oss planerade den
stora filmpremiiren, siger Marie.

— De kom fram till att de behévde gora en
inbjudan och biljetter, siger Ulla. Tillsammans
beslutade de hur de skulle silja biljetterna och till
vilket pris. Vidare tyckte de att de skulle silja fika
vilket ocksé innebar planering och forberedelser.
En elev fick agera konferencier och en annan
pressfotograf. Eleverna planerade ocksd hur de
skulle gora i ordning i salongen och stidningen
efterat.

Eleverna fick sjilva komma éverens om vilka
arbetsuppgifter var och en skulle gora. Film-

premiiren och dess planering visade sig bli en bra
ovning i att jobba i demokratiska former dir alla

blev delaktiga.

Progression i larandet

Ulla och Marie avslutar med att reflektera over
detta arbetssitt och siger stolt:

— Vi tar med oss glddjen och det grupp-
stirkande arbetet mellan elever som inte tidigare
kint varandra. Vi kan se i arbetet med eleverna
att de tar vara pé varandras kompetenser och
hittar en harmonisk balans. De litar till sin egen
formaga.

Flera av eleverna inspirerades att lira sig ldsa
och skriva tack vare filmprojektet. Liraren som
tog emot eleverna i drskurs 1 sdger att eleverna
som fick jobba med detta i forskoleklassen har en
god fantasi och tycker att det ir roligt att skriva
berittelser. Det som annars brukar vara svért visar
de redan nu goda kunskaper i, till exempel illustra-
tion, bild och berittelser. De gillar ocksd att std
framfor gruppen och beritta.

Exempel pa kunskapsmal (2.2) som anvands

+ kan anvanda det svenska spraket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat satt,

* kan lésa problem och omsitta idéer i handling pa ett kreativt sétt,

« kan lara, utforska och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra och
kéanna tillit till sin egen férmaga,

+ kan anvdnda sig av ett kritiskt tidnkande och sjalvstandigt formulera standpunkter
grundade pa kunskaper och etiska dvervaganden,

+ kan anvanda och ta del av manga olika uttrycksformer /.../,

» kan anvénda modern teknik /.../,

* kan gora vél underbyggda val av fortsatt utbildning och yrkesinriktning.

Lgr11,s. 13-14)

23




REKTORNS ANSVAR

Rektorn har ett sar-
skilt ansvar for att
skolans arbetsmiljo
utformas sa att
eleverna far tillgang
till handledning,
laromedel av god
kvalitet och annat
stod for att sjalva
kunna sOka och
utveckla kunska-
per, t.ex. bibliotek,
datorer och andra
hjalpmedel.

(Lgr 11, s 18)

4. Den pedagogiska miljon

Enligt skollagen ska alla elever garanteras en skolmiljo som priglas av trygghet och
studiero.” I liroplanen under rubriken ”Skolans virdegrund och uppdrag” tar man
ocksé upp vikten av en god miljé for utveckling och lirande.*

Lokalernas utformning och kringliggande miljé skapar olika forutsittningar och
mojligheter att utforma verksamheten och det pedagogiska arbetet. En god peda-
gogisk miljo vicker elevernas nyfikenhet, intresse och lust att lira. Den speglar sy-
nen pé lirande och utformningen av miljén har betydelse for elevernas méjligheter
att utvecklas. Miljén kan organiseras och utformas sa att den 4r stimulerande och
kan férindras och anpassas utifrin elevgruppens och verksamhetens behov. Miljon
ska bland annat stédja elevernas sprakliga utveckling och frimja utvecklingen av
det matematiska tinkandet liksom elevernas formdga att anvinda olika estetiska
uttrycksformer. Hur lokalerna ir utformade, vilket material som finns tillgingligt,
hur det presenteras och hur det anvinds bidrar till att stédja och utmana eleverna i
deras lirande och utveckling.

Lek och ldrande kan separeras istillet for att integreras genom rumslig organi-
sering dir forskolans och skolans skilda traditioner blir synliga och reproduceras
utan att man i verksamheten 4r medveten om det.”” Det kan darfor vara virdefullt
att reflektera 6ver rummens placering och utformning men ocksa 6ver vad man
kallar respektive rum eftersom det kan signalera vilka férvintade aktiviteter som
kan och bér ske i de olika utrymmena.

Heikkild lyfter upp problematiken kring den traditionella klassrumsmiljon som
hon anser paverkar forskoleklassens verksamhet. Som exempel nimner hon hur
elever oftast méste anpassa sig till en skolmiljo dir det finns minimalt med utrym-
me for lek och rérelse.?®

35. 5 kap. 39 skollagen (2010:800).
36. Lgr11,s. 10.

37. A. Thérner, Att vara sex dr och gi i forskoleklass, projektrapport 1:2007, Bords: Institutionen for pedagogik,
Hégskolan i Bors, 2007.

38. M. Heikkili, 2006.
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DISKUSSIONSFRAGOR

1. Pa vilket satt utmanar och stimulerar den pedagogiska miljon till utveckling
och larande for alla elever?

2. Vad ser eleverna for mojligheter i miljon? Vilket larande inspireras eleverna
till?

3. Hur har vi organiserat miljon sa att den utmanar elevernas matematiska tan-
kande samt framjar sprakutvecklingen och stimulerar till Iasning for alla elever?

4. | vilken man uppmuntrar miljén vara elever att anvanda olika estetiska ut-
trycksformer samt kroppen som ett redskap for larande?

5. Hur vet vi att vi har utformat var miljo sa att den praglas av trygghet for alla
elever? Vad kan behéva forandras i miljon for att 6ka tryggheten for eleverna?
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MIA HEIKKILA
Miljon
som resurs for larande

Den pedagogiska miljon ar en viktig del i en
god larmiljo. Mia Heikkila, forskare och lektor
i pedagogik vid Malardalens hogskola, tar
upp tva aspekter kopplade till detta: maéjlig-
het till lek och rorelse samt att gora miljon
inkluderande oavsett kon.

I en studie om 6vergangen mellan forskola och
skola upptickte Mia att kroppen fick allt mindre
plats i lirandeprocessen i forskoleklassen jamfort
med i forskolan. De fysiska lokalerna och firre
tillfallen till lek och rorelse kan vara en bidra-
gande orsak till det. For flertalet elever blev det en
stor omstillning di man istéllet for att anvinda
kroppen i sitt lirande skulle sitta tyst och stilla.

— Detta dr ett ndgot forlegat sitt att se pa lidrande,
att det alltid 4r lugn och ro som ar bra, siger Mia.
Det ir vikeigt i delar av lirandeprocessen, men
forskoleklassens lirare behover didaktiske reflektera
over elevers olika behov. Nir kan kroppen istil-
let vara en resurs? For barn ir kroppen stindigt en
resurs si linge man uppmanas att anvinda den och
inte begrinsa sitt kommunikativa uttryck till att det
bara ska handla om verbalt och skrivet sprik.

Den pedagogiska miljon 4r ocksa viktig om
man ser till kénsperspektiv pa undervisningen i
forskoleklassen.

— Det ar viktigt f6r pedagogerna att reflektera
over hur man kan organisera och vilja ut pedago-
giskt material for att stimulera till konsoverskri-
dande lek och skapande, siger Mia. Placerar man

konstruktionsmaterial for sig och finmotoriske
pysselmaterial for sig kan det signalera ett cemen-
terande av konsstereotypa uppdelningar.
Betriffande material sa skiljer Mia pa tolk-
ningsbart material, som till exempel klossar, lego,

pennor och papper, och firdigtolkat material dir
producenten redan skapat firdiga forvintningar.
I det férstnimnda finns det storre friutrymme
for barnen att skapa sjilva medan det i det sist-
nimnda dr mer begrinsat. Vad som i4r det bista
alternativet beror pa situation och syfte. Det
firdigtolkade materialet kan frimja till exempel
spriklig utveckling.

— Det viktiga 4r att didaktiske reflektera ver
olika material, siger Mia. Vad ir det vi vill med
det material vi tillhandahéller? Hur gor vi for
att inkludera alla elever och hur introducerar vi
materialet? Vilka symboler och firger anvinder vi
och vad far det for konsekvenser?

Avslutningsvis 6nskar Mia att lirare vagar
anvinda sig av den kunskap som finns om kon
och jamstilldhet sa att man reflekterar, synliggdr
och ser bortom traditionella kdnsménster. Det ar
viktiga perspektiv for lirare att ta med i plane-
ringen och genomférandet av undervisningen sa
att barnen inte begrinsas utifran kon.



FARJESTADENS SKOLA, OLAND

Larande i utomhusmiljo

Eva Marksson, forskollarare i en av forskole-
klasserna i Farjestadens skola pa Oland an-
vander sig dagligen av utomhusmiljon for att
pa ett didaktiskt satt utveckla och framja
elevernas kunskapsutveckling och motorik.

Eva inleder varje dag med sin forskoleklass utom-
hus med olika uppgifter.

— Eleverna mar bra av att vara ute och rora pé sig
och det 4r ju helt i enlighet med skolans uppdrag,
sdger Eva. Det ir sirskilt bra i borjan av lisaret di
eleverna behover ldra kinna sina nya klasskompisar.
Efter varje utepass ir eleverna mer motiverade att ta
sig an aktiviteter inomhus.

Utomhusbanor

Under en period har Eva och flera lirare arbetat
med utomhusbanor dir de med enkla medel byg-
ger stationer for att berika ett imnesomréide som
de arbetar med.
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— Vi tar tillvara den
fysiska milj6 som finns
och bygger banor. Elev-
erna far anvinda hela
kroppen som resurs for
sitt larande och utvecklar
pa sd site dillic dill sin
egen formaga. Sam-
tidigt far vi in flera olika
omraden fran liroplanen,
siger Eva.

Nir Eva tillsammans med andra lirare planerar
banan ir det oftast flera mél som ligger till grund
for vad de ska géra. Hon understryker att det
ska vara roligt och att svarighetsgraden ska vara
tillrickligt utmanande for eleverna.

— Ett exempel 4r nir vi jobbar med matematiskt
tinkande och talet sju, siger Eva. D4 har vi statio-
ner dir eleverna fir studsa sju ganger till kompi-
sen, hoppa 6ver sju pinnar, hoppa sju lingreps-
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hopp, springa en sicksackbana mellan sju koner
och sé vidare. Eleven fir ocksi trina turtagning
samt sin forméga att ta instruktioner i grupp, ddr
bide nirminnet och samarbetsformagan trinas.

— Nir vi har arbetat en stund med banan samlas
vi och reflekterar Gver vad vi lirt oss, fortsitter
Eva. Eleverna brukar da fa ta sig en ”pratprome-
nad” tvi och tvé och tillsammans reflektera och
diskutera vad de lart sig. Pa detta sitt blir alla
aktiva och nir vi sedan atersamlas finns det manga
tankar att samla ihop och jobba vidare med.

Av erfarenhet tycker Eva att utomhusbanor
ofta fungerar bra for elever som vanligtvis inte
vill delta i gemensamma aktiviteter. Eva berittar
att hon tillsammans med eleverna genom detta
arbetssitt far tillfille att prata om minniskors
olikheter och vikten av att eleverna respekterar
alla sina kompisar.

Arbete med hundratal

— Nir man gir i forskoleklass vill man girna kunna
rikna till 100, siger Eva. Minga kan ramsrikna,
men hur mycket ir egentligen 1002 Vi anvinder
var hundraruta som finns uppritad pé skolgarden,
en stor ruta med 100 sma rutor. Vi borjar med

=

rrfd faiét nio.

att gissa hur manga rutor det ir och sen kontroll-
riknar vi. Nagon elev brukar snabbt komma pa
att det 4r tio i varje rad och att det finns tio rader
och att det tillsammans blir 100. D4 och dé gar vi
till rutan och hoppar tioskutt, 10—20—30 och si
vidare, berittar Eva.

Pi klassrumsddrren sitter ocksa talen 1-100 sa att
eleverna kan std och rikna nir de har lust. Ett annat
exempel pd hur man i forskoleklassen jobbar med
hundratal 4r genom sa kallade 100-plankor. Varje
planka bestar av ett tiotal.

— En géng stod jag och plockade ut plankorna
ur forradet och eleverna hjilpte till och tog emot
dem, berittar Eva. Nir jag kom ut hade eleverna
redan bérjat ordna plankorna i nummerordning
s att de kom att bilda en lang stig fran 1 dill
100. Alla var inte helt sikra pa talen men de som
kinde sig sikra delade med sig av sin kunskap och
tillsammans lyckades de. Man lir av varandra.

Eva beskriver avslutningsvis att varje elev under
den sista skolveckan innan sommarlovet och flytt
till arskurs 1 fick gora en 100-trad, det vill siga tio
pétlor i varje firg s att det tydligt syns var 10-talen
finns. Dessa tradar far sedan f6lja med dem ill
l:an.

Exempel pa kunskapsmal (2.2) som anvands
* ...kan anvanda sig av matematiskt ténkande /.../

* kan I6sa problem och omsitta idéer i handling pa
ett kreativt satt.

* kan lara, utforska och arbeta bade sjalvstandigt
och tillsammans med andra och kanna tillit till
sin egen formaga.,

- kan anvanda och ta del av manga olika uttrycks-
former /.../
(Lgr 11, s. 13-14)




5. Lararen i forskoleklassen

Forskoleklassen dr en egen skolform som ska stimulera elevernas utveckling och
lirande och forbereda dem for fortsatt utbildning. Liraren i forskoleklassen moter
nyfikna sexaringar med olika erfarenheter, redo att ta sig an nya kunskaper. I for-
skoleklassen dr méjligheterna stora att som ldrare g in med en helhetssyn pa lirande
och integrera olika amnen pé ett kreativt och lustfyllt sitt. Att arbeta som ldrare i
forskoleklassen innebir att liraren behover ha goda insikter i det pedagogiska och
innehéllsliga arbetet bide i férskolan och i grundskolan. Lirare i forskoleklassen har
en speciell roll genom att de forvintas vara nigot som skiljer dem fran savil forskol-
lirare i forskolan som ldrare i grundskolan.”

I Skolverkets ligesbedémning 2013 uppmirksammas att tillgdngen till kompe-
tenta ldrare har avgdrande betydelse f6r undervisningens kvalitet och for elevers
lirande och kunskapsutveckling.*’ Denna rapport hinvisar bland annat till
Hakanssons och Sundbergs forskningsoversikt Utmdrkt undervisning dir de i sin
genomgang av befintlig forskning kommit fram till att utmiarkande f6r en under-
visning av god kvalitet 4r att undervisningen anpassas till elevernas kunskapsniva,
att ldrare tror pa sina elever, ger utmanande uppgifter, foljer upp och aterkopplar
elevernas lirande och arbetar mycket med relationer. Det kriver en god orientering
i olika amnen i kombination med att kunna gora bra pedagogiska och didaktiska
overviganden. Vidare visar forskningen att en god undervisning kinnetecknas av
kollektivt lirande i en kommunikativ lirandemiljo dir eleverna lir av varandra.
Det dr dérfor viktigt att liraren kan stddja interaktion och 4ven hantera lirande-
uppgifter i grupp.!

Att utveckla sin professionalitet som ldrare i forskoleklassen innebir att tolka
och utveckla en férstielse for uppdraget och att hélla kunskaperna aktuella genom
egna studier och kontinuerlig fortbildning. Som professionell viljer liraren medel

39. H. Ackesjo, Liraridentiteter i forskoleklass. Berittelser frin ett grinsland. Lic. Goteborg: Acta Universitatis Got-
hoburgensis, 2010; H. Ackesjé & S. Persson, Skolforberedelse i forskoleklass, att vara lirare-i-relation i griins-
landet, Pedagogisk Forskning i Sverige, 15(2/3), 2010, 142-163; 1. Munkhammar, 2001; SOU 2008:109, En
hallbar lirarutbildning, Stockholm, 2008.

40. Skolverket, Skolverkets liigesbedimning 2013, Rapport 387, Stockholm, 2013.

41. J. Hakansson & D. Sundberg, Usmdrkt undervisning : Framgdngsfaktorer i svensk och internationell belysning,
Stockholm: Natur & Kultur, 2012. Se ocksa: J. Hattie, Synligt lirande for lirare, Stockholm: Natur & Kultur,
2012.
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REKTORNS ANSVAR

Rektorn har ett sar-
skilt ansvar for att
personalen far den
kompetensutveck-
ling som kravs for
att de professionellt
ska kunna utfora
sina uppgifter.

(Lgr 11, s. 19)



for att nd bestimda mal och ser ocksa ett handlingsutrymme for sjilvstindiga
bedomningar.**

Enligt liroplanen for grundskolan ska samarbetsformer mellan f6rskoleklassen,
skolan och fritidshemmet utvecklas for att berika varje elevs mangsidiga utveckling
och lirande. Fér att kunna utveckla undervisningen och det didaktiska forhallnings-
sittet behover ldrare fran olika skolformer och fritidshem métas i pedagogiska
diskussioner. Kompetensutveckling tillsammans med kollegor i den egna lirmiljon
ir en viktig del av skolans utvecklingsarbete.

Nir ldrare i forskoleklassen utgér en naturlig del i ldrarkollegiet och har tilltride
till lirargemensamma arenor som exempelvis personalkonferenser och kompetens-
utvecklingsinsatser kan det skapas majligheter f6r en sadan utveckling.

DISKUSSIONSFRAGOR

1. Hur gor vi for att anpassa undervisningen till varje elevs forutsattningar och
behov?

2. Pa vilket satt bygger vi upp ett fortroende mellan larare och elever?

3. Hur gor vi for att utveckla ett tillitsfullt klimat pa var skola?

4. Under vilka former moter vi larare fran olika skolformer for att diskutera peda-
gogiska fragor?

5. Hur samarbetar vi med fritidshemmet for att fa ett helhetsperspektiv pa
elevernas utveckling och larande?

42. Skolverket, Forskning for klassrummet — Vetenskaplig grund och beprivad erfarenhet i praktiken, Stockholm, 2013.
43. Skolverkets ligesbedomning 2013.
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INGMARIE MUNKHAMMAR
Lararens mojligheter
och utmaningar

Lararna i forskoleklassen behover standigt
utvardera, analysera och utveckla undervis-
ningens former och innehall med utgangs-
punkt i laroplanen. Genom att utga fran
elevernas erfarenheter och ha elevernas
perspektiv i fokus kan laroplanens mal bli
en kompass for riktningen.

Ingmarie Munkhammar, universitetslektor i
lirande vid Lulei tekniska universitet, har bland
annat studerat vad som sker nir férskoleklasslira-
re, lirare och fritidspedagoger med olika traditio-
ner mots for att samverka och arbeta tillsammans.
Utifran sin forskning och egen erfarenhet som
forskollirare, samt erfarenhet av kvalitetsarbete
och skolutvecklingsfragor inom forskola och
skola, ser hon flera méjligheter med att vara lirare
i forskoleklassen.

— Hur man lokalt har valt att organisera verk-
samheten for eleverna i forskoleklassen och hur
man tolkar skollagens skrivning om att forskole-
klassen ska stimulera elevers utveckling och
lirande och férbereda dem f6r fortsatt utbildning
far betydelse for lararrollen, siger Ingmarie.

Viljer man att tolka skrivningen i skollagen
som att forskoleklassen ska skapa forutsittningar
for att eleverna fortsitter att utvecklas och lir
sig innebir det att verksamheten utgar utifran
elevernas perspektiv, erfarenheter och kunnande.
Om man istillet tolkar skollagens skrivning som
att verksamheten ska vara en férberedelse och

anpassning infor skolstarten riskerar lirararrollen

att utvecklas till act man som ldrare sneglar for
mycket pé skolan och de forvintningar som ldra-
ren uppfattar finns dir. Det senare synsittet kan
vara en bidragande orsak till att forskoleklassen
ofta organiseras enskilt och separat och dir liraren
inte ingdr som en naturlig del i ett arbetslag.

Dessa nigot forenklade beskrivningar visar
att lararrollen i forskoleklassen 4r komplex och
befinner sig i ett korsdrag mellan férskola och
skola. Ingmaries forskning dskadliggor att det 4r
av betydelse att synliggora de egna forestillning-
arna for att ocksa kunna méta och forsté andras.
Vilka tankar och idéer har jag om f6rskoleklassen?
Vilken 4r min bild av férskoleklassen?

— Att befinna sig i vad jag kallar ett korsdrag
innebir ocksa att liraren stindigt behover stilla
sig fragor och reflektera 6ver hur det paverkar mig
som ldrare och hur jag uppfattar mitt uppdrag,
sdger Ingmarie.

Hon vidhéller att liraren i forskoleklassen inte
ir och inte ska férvintas vara den f6rindrings-
agent som sjilv ska bira ansvaret for vad forskole-
klassen ir eller kan vara. Lirare i forskoleklassen
behéver istillet utmanas och fi mandat och
mojligheter att utforma och utveckla verksam-
heten i férskoleklassen i enlighet med ldroplanens
intentioner och i samarbete med 6vriga kollegor.
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REKTORNS ANSVAR

Rektorn har ett
sarskilt ansvar for
att skolans arbets-
former utvecklas sa
att ett aktivt elev-
inflytande gynnas.
(Lgr 11,s. 18)

6. Undervisningen i forskoleklassen

Det hir avsnittet behandlar undervisningens inriktning. Direfter beskrivs pla-
nering, genomférande och uppfoljning av undervisningen. I avsnittet ges ocksé
exempel pa hur undervisningen utformas i forskoleklassen utifrin liroplanens
overgripande mal.

Undervisningens inriktning

Skollagen och liroplanen anger inriktningen for all utbildning. Liraren ska ta hin-
syn till varje enskild individs behov, forutsittningar, erfarenheter och tinkande.*
Forskoleklassen ska enligt skollagen stimulera elevers utveckling och lirande och
forbereda dem for fortsate utbildning.®

Forskoleklassen utgor det forsta steget i genomforandet och uppfyllandet av
liroplanens mal. Undervisningen ska utga fran skolans virdegrund och uppdrag
si som den anges i liroplanens forsta del och frin dvergripande mal och rikdlinjer
i liroplanens andra del. Liroplanen ska ligga till grund for lirarens val av arbets-
sitt och arbetsformer i férskoleklassen s att undervisningen gynnar bade elevernas
kunskapsutveckling och ett aktivt elevinflytande.

Virdegrundsuppdraget i del ett ingér som en integrerad del av undervisnings-
praktiken och ska inte hanteras enbart som ett sirskilt eller isolerat arbete. Att tinka
pa dr att skolans demokratiska uppdrag handlar bide om att tillvarata elevernas
rittigheter och utveckla deras demokratiska kompetens. Demokratisk kompetens
dr en pedagogisk friga som ir knuten till skolans uppdrag att frimja alla barns och
elevers utveckling och lirande samt livslang lust att lira.

De 6vergripande milen i liroplanens andra del inleds med avsnitt som handlar
om normer och virden samt kunskaper. Dessa mal utgor en grund for undervis-
ningens inriktning i forskoleklassen.

I liroplanens andra del 2.2 "Kunskaper” finns sexton kunskapsmal som skolan
ska ansvara for att eleverna har utvecklat efter genomgangen grundskola. Dessa
ligger till grund for kursplanerna som finns i den tredje delen i grundskolans

44. Lgr11,s. 14.
45. 9 kap. 2 § skollagen (2010:800).
46. Regeringens proposition 2009/10:165.
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liroplan. Kursplanerna inleds med motiven till varfor amnet finns i respektive
skolform. Direfter anges syftet och de lingsiktiga malen for undervisningen i
dmnet. Kopplingen mellan kunskapsmélen och kursplanerna framgar bland annat
i amnets syftesbeskrivning.

KOPPLING MELLAN FORSKOLANS OCH GRUNDSKOLANS LAROPLANER

Forskolans och grundskolans laroplaner linkar i varandra. Jimforelsen nedan visar
pa samstimmigheten och progressionen mellan forskolans mal att striva efter,
kunskapsmalen i grundskolans liroplan och syftesbeskrivningarna i kursplanerna.

Enligt férskolans liroplan ska forskolan striva efter att varje barn utvecklar ett
nyanserat talsprik, ordférrad och begrepp, sin formaga att leka med ord, beritta,
uttrycka tankar, stilla frigor, argumentera och kommunicera med andra samt
utvecklar intresse for skriftsprak och forstéelse f6r symboler och deras kommunika-
tiva funktioner. Enligt de 6vergripande kunskapsmalen i liroplanens andra del
(2.2) som dven giller for forskoleklassen ska skolan ansvara for att varje elev efter
genomgangen grundskola kan anvinda det svenska spriket i tal och skrift pa ett rike
och nyanserat sitt och kan anvinda sig av ett kritiskt tinkande och sjilvstindigt
formulera stindpunkter grundade pa kunskaper och etiska 6verviganden. Enligt
syftesbeskrivningen i kursplanen for imnet svenska ska eleverna ges forutsittningar
att utveckla sitt tal- och skriftsprak sa att de far tilltro till sin sprikférmaga och kan
uttrycka sig i olika sammanhang och for skilda syften. Det innebir att eleverna
genom undervisningen ska ges mojlighet att utveckla spraket for att tinka, kommu-
nicera och ldra. Vidare ska undervisningen stimulera elevernas intresse for att ldsa
och skriva. Genom undervisningen ska eleverna ges majlighet att utveckla kunska-
per om hur man formulerar egna dsikter och tankar i olika slags texter och genom
skilda medier.

Genom att utgd fran elevernas erfarenheter, bland annat fran férskolan, och
arbeta vidare med de 6vergripande kunskapsmalen i liroplanens andra del kan
forskoleklassen mojliggdra en kontinuitet och progression i elevernas utveckling
och lirande och vara en link till skolan.

Planering av undervisningen

Lirarna i forskoleklassen har ansvaret att utforma sin undervisning i enlighet
med ldroplanen. Forskoleklassens uppgift 4r att skapa forutsittningar for att alla
elever ska utvecklas si lingt som méjligt enligt de nationella malen. Det dr huvud-
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REKTORNS ANSVAR

Rektorn har ett sar-
skilt ansvar for att
undervisningen i
olika amnesomra-
den samordnas sa
att eleverna far moj-
lighet att uppfatta
storre kunskaps-
omraden som en
helhet.

(Lgr 11,s. 19)



REKTORNS ANSVAR

Rektorn bor se till
att verksamheten
genomfors utifran
den gjorda plane-
ringen.

(Allménna rad

om systematiskt
kvalitetsarbete for
skolvasendet, s. 36)

mannens och rektorns ansvar att skapa forutsittningar sa att lirarna kan arbeta
utifrin de mél och rikdlinjer som anges i liroplanen.

Syftet med planeringen ir att skapa en struktur for undervisningen. Med hjilp
av planeringen kan liraren ocksa utvirdera bade den egna undervisningen och
elevernas kunskapsutveckling i férhallande till malen for undervisningen. En viktig
del i undervisningen 4r att det finns en tydlighet kring hur enskilda moment och
aktiviteter bidrar till och gor det méjligt att uppfylla undervisningens syfte.

En vilplanerad undervisning som utgér fran liroplanen forutsitter att det finns
tid for att reflektera kring undervisningen. Vid planeringen behéver liraren utgd
fran en analys av utvirderingar fran tidigare undervisning och identifiera vad som
har fungerat vil och vad som kan behéva forindras eller utvecklas samt analysera
orsaker till detta. Liraren kan utifrin det avgora hur undervisningen behéver
planeras s att den i sd stor utstrickning som méjligt méter elevernas behov och
forutsiteningar. Planeringen bér inte vara statisk utan liraren behover stindigt
bedéma om undervisningen behdver anpassas s att den pd bésta sitt moter varje
elevs behov och férutsittningar.

Lirare i forskoleklassen planerar och genomfor sin verksamhet utifrin liroplanen
och utifrin varje individs behov, forutsittningar, erfarenheter och tinkande. Liraren
ansvarar ocksa for att alla elever far ett reellt inflytande pa bade arbetssitt, arbetsfor-
mer och undervisningens innehall. Det ir visentligt for lirare att redan pa plane-
ringsstadiet fundera 6ver vad, hur och varfér eleven bor arbeta med en viss uppgift
och hur elevens perspektiv beaktas. Frigor som har betydelse ir om uppgiften
frimjar elevers utveckling och lirande i férhéllande till de nationella malen samt om
lek och lirande integreras och i sa fall hur. Planeringen i férskoleklassen kan ta sin
utgangspunkt i nigot som eleverna visar intresse for. Ett sitt att involvera eleverna i
planeringen ir att de fir delge vilka erfarenheter och forestillningar de har kring det
som undervisningen ska behandla, och utifran detta bidra med idéer pa innehall,
arbetssitt och arbetsformer for det aktuella arbetsomradet. Utifran liroplanens over-
gripande mil, konkretiserar liraren mélen for den aktuella undervisningen.

Det finns studier som visar att en av de viktigaste framgangsfaktorerna for att
utveckla undervisningen ir att lirare samarbetar vid planering, analys och utvirde-
ring av undervisningen.*” Kollegiala samtal, dialog och reflektion éver den gemen-
samma praktiken kan vara nodvindigt for att mojliggéra férindringar och forbatt-
ringar av den pedagogiska verksamheten. Aven i Skolverkets ligesbedémning 2013
konstateras det att gemensam planering av undervisningen utifran styrdokumen-

47. ]. Hattie, Visible learning : a synthesis of over 800 meta-analyses relating to achievement, Oxon: Routledge, 2009.
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ten okar mojligheten till likvirdighet i genomf6randet av undervisningen och att
kompetensutveckling tillsammans med kollegor i den egna lirmiljon ir en viktig
del av skolans utvecklingsarbete.*®

Genomforande av undervisningen

Liraren ansvarar for att undervisningen utgir fran liroplanen samt for att eleverna
erbjuds en strukturerad och utvecklande undervisning under lirarens ledning.
Det forutsitter att liraren har en god 6verblick 6ver de arbetsprocesser som sker i
undervisningen och kan avgora hur gemensamma genomgangar, enskilda bearbet-
ningar av innehallet och samarbete mellan elever kan kombineras for att skapa si
goda forutsittningar som méjligt for elevernas kunskapsutveckling.

Det ir vikeigt att tidigt uppmirksamma tecken pa om en elev kan vara i behov
av extra anpassningar inom ramen for den ordinarie undervisningen eller sirskilt
stod. S4 ir fallet nidr en elev riskerar att inte utvecklas i riktning mot de kun-
skapskrav som senare kommer att stillas i den aktuella obligatoriska skolformen.
Elevens behov kan till exempel bli synliga inom ramen for undervisningen, genom
uppgifter frén lirare, 6vrig skolpersonal, eleven sjilv eller elevens virdnadshavare.
Skolan behéver ocksd uppmirksamma om det finns andra typer av svérigheter for
eleven i skolsituationen. Lis mer om detta i Skolverkets allmidnna rad om arbete
med extra anpassningar, sirskilt stdd och dtgirdsprogram.® Dir finns rekommen-
dationer om hur arbetet med dessa insatser kan ske.

Uppfoljning av undervisningen

Enligt skollagen ska alla barn och elever ges den ledning och stimulans som de
behover i sitt lirande och sin personliga utveckling for att de utifrin sina egna
forutsittningar ska kunna utvecklas si lingt som méjligt enligt de nationella
mélen.”® Liraren i forskoleklassen utgar vid uppfoljningen frin de nationella mélen
i liroplanens andra del.”’ Detta innebir att liraren utvirderar hur vil den egna

48. Skolverkets ligesbedémning 2013.

49. Skolverket, Arbete med extra anpassningar, sirskilt stid och digirdsprogram, Stockholm, 2014.
50. 3 kap. 3 § skollagen.

51. Lgr 11,s. 12-20.

FORSKOLEKLASSEN - UPPDRAG, INNEHALL OCH KVALITET 35

REKTORNS ANSVAR

Rektorn har ett sar-
skilt ansvar for att
undervisningen och
elevhalsans verk-
samhet utformas
sa att eleverna far
det sarskilda stod
och den hjalp de
behover.

(Lgr 11, s. 18)



undervisningen tillgodoser elevernas behov och identifierar vilka anpassningar som
behéver goras under arbetet. Liraren behover dven folja upp undervisningen efter
avslutat arbetsomride som grund fér kommande planeringar. Enligt liroplanen
ska dven eleverna vara delaktiga i utvirderingen av undervisningen. Uppf6ljning av
verksamheten ir en del av det systematiska kvalitetsarbetet.>

DISKUSSIONSFRAGOR

1. Vilka forutsattningar har vi for planering av verksamheten i forskoleklassen?

2. Hur tar vi reda pa var varje elev befinner sig i sin kunskapsutveckling och
anvander det som grund for planeringen av undervisningen?

3. Hur gor vi for att ta hansyn till nya forutsattningar och behov i genomférandet
av undervisningen?

4. Hur arbetar vi for att eleverna ska fa reellt inflytande over arbetssatt, arbets-
former och undervisningens innehall?

5. Hur utformar vi undervisningen sa att vi starker elevernas tillit till den egna
formagan?

6. Hur aterkopplar vi de beddomningar vi gjort pa ett satt som stimulerar eleverna
att fa syn pa och bli aktiva i sitt eget larande?

7. Hur foljer vi upp undervisningen efter ett avslutat arbetsomrade sa att det ger
ett bra underlag att utga ifran for att utveckla undervisningen?

8. Vilka forutsattningar har vi for att samverka och utbyta kunskaper med skolan
och fritidshemmet?

52. Skolverket, Skolverkets allminna rid med kommentarer om systematiskt kvalitetsarbete for skolvisendet. Stock-
holm, 2012.
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Matematik, sprak och estetik

Annika Persson ar forskollarare och har lang
erfarenhet av undervisning i forskoleklass.
Det senaste lasaret har hon varit ansvarig
for ett "science torg” pa Brunnsangsskolan i
Sodertalje for att skapa intresse for naturve-
tenskap, matematik och teknik fran forskole-
klass till arskurs 2. Hon arbetar garna am-
nesovergripande och vardagsnara med sina
elever. For att fordjupa och vidga elevernas
larande integrerar hon det naturvetenskapliga
faltet med sprak och estetik.

Elevers erfarenhet

Under ett helt lisar har Annika och elever i for-
skoleklass upp till arskurs 2 pa Brunnsingsskolan
arbetat med vatten som ett imnesovergripande
omréde. Det hela tog fart forra hosten nir eleverna
kom tillbaka frin sommarlovet med manga upple-
velser av sommarbad i hav, sjoar eller simbassinger.

— Vi bérjade med att kiinna, lukta, smaka och
uppticka hur vatten egentligen ser ut, vi observe-
rade firger och genomskinlighet.

Eleverna fick sedan med hjilp av olika material

Amnesord och vardagsord som anvands

i elevernas arbete:

flyta, sjunka, yta, botten, djup, grund, barkraft, flyt-
kraft, genomskinlighet, transparens, havert, frysa,

smalta, expansion, vagrorelse, frottage, schablon,
tryck, backen, vattenfall, utfor, nedfor, porla, brusa,
skumma, studsa, svanga, rusar, skvatter, svischar,
vattentorn, vattenledning och broar.

gestalta olika fenomen som till exempel vag-
rorelser och vattnets vig mellan stenarna i en
back. Mycket sprak involverades, bade Zmnesord
och vardagsord, som till exempel brusa, forsa,

flytkraft, volym, siger Annika.

Annika pétalar vikten av den dmnessprakliga
utvecklingen f6r att kunskapsutveckling ska ske.
Estetiken i4r ocksa en viktig del i denna utveckling
for att eleverna ska befésta och forsta olika feno-
men pa ett djupare plan.

— Fokus pa sprakutveckling och att fa erfara
ord genom olika uttryckssitt ir sirskilt vikeigt i
vart flersprakiga omrade, forklarar Annika vidare.

Utgangspunkten for forskoleklassens arbete med
matematik ir elevernas erfarenheter, intressen, kun-
skaper och de mél som finns uttryckta i liroplanen.

— Det kan ocksé innebira att uppmirksamma
spontana hindelser med matematiskt innehall
och ge utrymme och méjlighet att tydliggora och
fordjupa det.
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Att lata matematik
och naturvetenskap
gestaltas i olika skapan-
deformer ger spannande
upptéckter och ett djupare
larande. Det visar eleverna
att matematik kan ha andra
varden an enbart praktiska
och funktionella.”

Elevers intresse av omvarlden

Annika berittar att en friga som uppkom under ar-
betet med vatten var "Hur tar man sig dver vatten?”.
Det ledde till manga intres-
santa diskussioner och An-
nika bérjade tillsammans med
eleverna jobba med broar.

— Vir stad delas av M-
larens inlopp och kanalen
sd det finns manga broar
mellan olika delar av staden,
till exempel en klaffbro, en
slussbro, motorvigsbroar,
jarnvigsbroar och gingbroar, siger Annika.

Vid denna tidpunkt deltog lirarna i en fortbild-
ning di Brunnsingsskolan ingick i en satsning pa
NO och teknik knuten till Tom Tits Experiment.

— Den nyvunna kunskapen kunde vi omsitta
direkt i arbetet med eleverna, siger Annika.

Genom att forskoleklassen besokte olika broar i
niromradet kunde eleverna uppticka och studera
olika slags broar och deras konstruktion.

— Eleverna har fatt se balk-, valv- och bagbroar,

BAGBRO

samt broar med klaffar och fackverk. P4 plats

ute, uppe pa, bredvid och inte minst under olika
broar, tillsammans med elevernas eget brobyggan-
de med olika tekniker, fir nya begrepp betydelse i
sitt sammanhang, berdttar Annika.

I undersékningarna och experimenten kring
materials egenskaper blir hallfasthet, styrka, hard-
het och elasticitet nya och anvindbara begrepp.
Annika beskriver hur eleverna diskuterade sig
fram till olika 16sningar:

— Duger ett A4-papper som bro? Hur? Vad
kan man gora med det for att det ska bli starkare?
Jo, vecka, rulla eller vrida det. Nir pappersarken
formades till en cylinder och kunde béra en trave
bocker, gjordes viktiga upptickter om formers
betydelse for styrkan och hallbarheten. Att triang-
larna i ett fackverk 4r starka nog att bira upp bade
broar, lyftkranar och Eiffeltornet var en impone-
rande uppticke, siger Annika.

Undersokningarna av teknik och material har
utvecklats parallellt med egna konstruktioner. Till
en borjan har eleverna fatt anvinda kint material
som till exempel tristavar.

S
Hangbro", {
&

1.



— Eleverna har blivit utmanade. De har till
exempel fitt bygga en valvbro av rita tristavar.
Hir far tidigare erfarenheter mota ny kunskap i
praktiskt undersokande och samtal.

Ett annat exempel ér att konstruera en fack-
verksbro av tandpetare och irtor sa att den spin-
ner dver ett tinkt vatten med brofisten pa vardera
sidan och sa att en liten bat kan gi under.

Upptickterna eleverna har gjort provas sedan i
egna, nya konstruktioner, dir har de valt meto-
der och verktyg samt haft tillgang till ett varierat
material. Eleverna har oftast arbetat i par for att
kunna diskutera sig fram till olika l6sningar.

— De har byggt, testat och utvirderat, och
eleverna har varit mycket nojda med sina verk,
berdttar Annika.

Kunskaper om olika yrken

Nir arbetet med broar inleddes uppkom ett
antal frigor som till exempel: Hur kan en bro se
ut? Hur bygger man en bro? Vad behover man
veta och kunna f6r att bygga den? Vem bestim-
mer hur den ska se ut och vilken funktion den

ackverksbro
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ska ha? Detta ledde till att diskussionerna kom
in pa olika yrken som behdovs vid ett brobygge.
Som exempel kom vi fram till arkitekt, ingenjor,
byggnadsarbetare, snickare och arbetsledare.
Eleverna motte en mingd nya ord och begrepp
som ritning, konstruktion, teknik och si vidare.

Matematik och estetik

Nir vintern kom 6vergick vattentemat till sn6 och
is. D4 fick Brunnsingsskolans forskoleklasser jobba
med kristaller och geometri. Det blev experiment
kring hur vatten antar olika form; flytande, gas och
fast form som is.

— Eleverna fick undersoka olika 16sningar med
vatten, siger Annika.

Bland annat gjorde de en kristallkrona genom
att hinga snéren i en saltlosning som blev till
saltkristaller nir vattnet dunstat. Med lupp kunde
eleverna gora intressanta iakttagelser. Eleverna fick
sedan gora jimforelser med andra kristaller som
till exempel bergskristall.

Nir snén foll fick eleverna ga ut och forsoka fa
syn pé de pyttesma iskristallerna i snoflingorna.
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Eleverna blev fascinerade av den fantastiska variatio-
nen i monster, av regelbundenheten och symmetrin.
Kristallen 4r en regelbunden sexhérning med
sex uddar eller horn, forklarar Annika vidare och
ett enkelt sitt att uppticka och forstd den symme-
triska upprepningen ir att vika och klippa sa att
det blir till ett sexkantigt papper. Utmaningen dr
att komma underfund med hur vikningarna ska
goras for att fa det symmetriska monstret nir man
viker upp papperet. Beroende pa hur man vike
upprepar sig monstret tre eller sex ginger. Det ger
upphov till en mingd reflektioner.

Annika tar upp vikten av att f& jobba med bra
material och att fa skapa sjilv. Med enkla redskap
som en egentillverkad passare i kartong kan elev-

Amnesord och vardagsord som anvénds
i elevernas arbete:

kristall, glittrande, saltkristall, iskristall, sexkantig,
hexagon, cirkel, radie, trianglar, symmetri, spegelvand,
kaleidoskop, liksidig, diagonal, upprepa, monster, deko-
rera, remsor, ritning och modell.

erna gora cirklar och uppticka sambandet mellan
cirkeln och sexhérningen.

Med olika laborativa material undersoker sedan
eleverna sexhorningens egenskaper, vilka former
den kan delas upp i och hur den kan byggas ut
och anvindas for nya konstruktioner. Eleverna
skapar kompositioner som kan varieras i det
oindliga. Med speglar kan de undersoka vinklar
och symmetrier. Lirarna erbjuder ett rikt material
som gor det mojligt att dterge hur ljuset reflekeeras
i snons kristaller och bryts i regnbagens alla firger.

Annika siger avslutningsvis att kommuni-
kationen mellan elever och lirare har haft stor
betydelse for upptickarglidjen, skapandet och

utvecklingen av arbetet.

Exempel pa kunskapsmal (2.2) som anvands

- kan anvanda det svenska spraket i tal och skrift pa
ett rikt och nyanserat satt,

- kan anvanda sig av matematiskt tankande for
vidare studier och i vardagslivet,

+ kan anvanda kunskaper fran de naturvetenskap-
liga, tekniska, samhallsvetenskapliga, humanis-
tiska och estetiska kunskapsomradena for vidare
studier, i samhallsliv och vardagsliv,

- kan I6sa problem och omsatta idéer i handling pa
ett kreativt satt,

- kan lara, utforska och arbeta bade sjalvstandigt
och tillsammans med andra och kanna tillit till sin
egen formaga,

- kan anvanda sig av ett kritiskt tankande och
sjalvstandigt formulera standpunkter grundade pa
kunskaper och etiska 6vervaganden,

+ kan anvanda och ta del av manga olika uttrycksfor-
mer /.../.

- kan gora val underbyggda val av fortsatt utbildning
och yrkesinriktning.

(Lgr 11,s. 13-14)




7. Modersmal i forskoleklassen

I forskoleklassen, liksom i all annan utbildning, finns det elever som har ett annat
modersmal dn svenska. Det kan vara sprak frin olika delar av virlden, inklusive
Sveriges fem nationella minoritetssprak; finska, samiska, meinkieli, romani chib
och jiddisch. Svenskt teckensprik jamstills med de nationella minoritetsspriken.

Enligt skollagen ska forskoleklassen medverka till att de elever som har ett annat
modersmil 4n svenska fir mojlighet att utveckla biade det svenska spraket och sitt

modersmal.>?

Det finns forskning som visar att barn som utvecklar en tvasprikighet, med en hog
fardighet i bada spriken, utvecklar en spriklig medvetenhet, vilket i sin tur bidrar
till en utveckling av lisfirdighet.”* Hur ett sddant arbete ska bedrivas behver
variera eftersom forhéllandena i forskoleklasserna ser mycket olika ut. Det finns
forskoleklasser dir det 4r en stor andel av eleverna som har ett annat modersmal
in svenska medan det i andra forskoleklasser endast dr négra fa elever. Det kan
ocksa finnas stora variationer i hur minga olika modersmal som férekommer i en
forskoleklass och hur vil eleverna behirskar modersmalet respektive det svenska
spraket. Precis som i utbildningen i 6vrigt behdver liraren dirfér anpassa under-
visningen utifrin elevernas olika férutsittningar och behov.

I Skolverkets allminna rad for forskolan stir det att arbetslaget pa olika sitt kan
uppmuntra och skapa mojligheter f6r barn med annat modersmal 4n svenska att
anvinda bade svenska och sitt eller sina modersmal i férskolans dagliga aktiviteter.
Det allminna radet vinder sig till verksamma i férskolan men kan dven anvindas
som utgangspunket i férskoleklassen da reglerna i denna del 4r desamma i skollagen
for forskolan och forskoleklassen. I materialet star det bland annat att det ar viktigt
att de vuxna i barnets omgivning pa olika sitt uppmuntrar, stodjer och skapar
mojligheter f6r barn med ett annat modersmal 4n svenska att anvinda bade sitt
modersmal och det svenska spraket. Ett sprakligt lirande blir bast genom att spra-
ket anvinds i meningsfulla ssmmanhang i vardagen. Vidare konstateras att viktiga
aspekter i arbetet med flersprakighet ar personalens férhallningssitt och kunskaper
om hur man medverkar till att barn med flera sprak fir mojlighet att utveckla alla

53. 8 kap. 10 § och 9 kap. 10 § skollagen.
54. G. Hakansson, Tvdsprikighet hos barn i Sverige, Lund: Studentlitteratur AB, 2003.
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sina sprak. Ett forhallningssitt som kinnetecknas av nyfikenhet, dppenhet och en
vilja att ta reda pa mer om barnets sprik paverkar barnets mojligheter att utveckla
sina sprak. I arbete med barn som har ett annat modersmal 4n svenska krivs en
medvetenhet om barnets sprakliga bakgrund.”

Att bade det svenska spriket och en elevs modersmal ingir som en del i de
dagliga aktiviteterna innebir att arbetssitt, den pedagogiska miljén och material i
forskoleklassen kan behova anpassas i forhillande till det eller de modersmél som
eleverna har. Det kan till exempel handla om att ldraren i det dagliga arbetet upp-
mirksammar ord och begrepp pé sivil svenska som elevernas modersmal och om
att se till att alla elever ges talutrymme och blir lyssnade pa. Utifran en kunskap
om de enskilda elevernas bakgrund, uppfattningar och intressen kan liraren se till
att varje tillfille dill interaktion och samtal tas tillvara samt uppmuntra och stddja
eleverna att anvinda sina sprik. Vid olika former av aktiviter, till exempel musik-
stunder, samlingar och genomférandet av olika uppgifter, kan liraren visa intresse
for att fa veta mer om elevens sprik och kultur och anvinda denna kunskap som
en naturlig del i undervisningen. Nir det giller material kan det bland annat
handla om att det finns tillgang till olika slags lirresurser pi elevens modersmal,
bade analogt och digitalt. Hir kan tillgingen till skolbibliotek vara en virdefull
resurs dir eleverna tidigt introduceras i att nyttja bibliotekets méjligheter till lis-
ning. Dessa lirresurser utgér en god grund for reflektion och samtal. Genom att
samverka med elevens forildrar kan liraren fa fordjupad information om elevens
sprak och ta del av férildrarnas syn pa det egna barnets sprikutveckling. Denna
information kan liraren ha stor nytta av i det fortsatta arbetet med att planera och
genomfora undervisning pa ett sitt som gor att eleverna ges goda méjligheter att
utveckla savil det svenska spriket som sitt modersmal.

Den som vill fordjupa sig inom detta omride kan lisa Skolverkets stédmaterial
Flera sprik i forskolan — teori och praktik.>® Materialet handlar visserligen om for-
skolan men eftersom skollagens regler i denna del 4r desamma f6r férskolan som
for forskoleklassen kan det med fordel anvindas dven av ldrare i forskoleklasser.
Stodmaterialet relaterar till aktuell forskning och syftar till att ge 6kad kunskap,
inspiration och vigledning i arbetet med flersprikighet.

55. Skolverket, Skolverkets allminna rid med kommentarer for forskolan, Stockholm, 2013; 9 kap. 10 § skollagen
(2010:800).

56. Skolverket, Flera sprik i forskolan — teori och praktik, Stockholm, 2013.
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DISKUSSIONSFRAGOR

1. Hur arbetar vi for att elever som har ett annat modersmal an svenska ska fa
mojlighet att utveckla det svenska spraket?

2. Hur arbetar vi for att elever som har ett annat modersmal &n svenska ska fa
mojlighet att utveckla sitt modersmal? Hur samverkar vi med foraldrar for att
stodja elevernas utveckling av sitt modersmal?

3. Hur organiserar, genomfor och férandrar vi undervisningen utifran elevernas
bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper sa att undervisningen
fungerar val for alla elever?

4. Hur anvander vi skolbiblioteket for att framja sprakutveckling och stimulera till
lasning for elever med annat modersmal an svenska?
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Cecilia, larare paSE
laser hogt tillsammans med
elever.

SATRASKOLAN, SKARHOLMEN

Spraka, lasa och skriva

Hoglasning, ett satt att framja las- och
skrivutvecklingen, engagerar eleverna pa
Satraskolan och ger dem verktyg till en
battre lasforstaelse.

Cecilia Westblad, ldrare pd Sitraskolan i Skirhol-
men, har tillsammans med sitt arbetslag, forskole-
klass och arskurs 1-3, tillignat sig kunskaper i
hur man via hoglisning undervisar i lisfrstielse-
strategier. Det borjade med att specialldraren gick
en kurs och blev si inspirerad att hon startade en
studiecirkel for alla i arbetslaget. Det har lett till

att alla i arbetslaget nu arbetar med hoglisning
som en lisforstilsestrategi.

Lasforstaelsestrategier redan i forskoleklass

Redan i forskoleklass dr det viktigt att utveckla

elevernas sprakliga medvetenhet. Det innefattar
mer 4n ldsning och att kunna avkoda. Eleverna
maste ocksd forstd det de laser.

— Hogldsning dr en fantastisk vig in i lisfor-
staelsen, berittar Cecilia. Via hoglisningen kan
eleverna utveckla sitt ordférrad och sexaringarna
kan borja bekanta sig med olika lastorstaelsestra-



r

fpma far férutspa vad som kommer
B att handa och berattar om det i grupp.

tegier. Det gor eleverna till aktiva och medvetna
lsare.

Vad &r lasforstaelsestrategier?

For att kunna uppna en bra lisforstaelse behover
eleverna etablera lisstrategier. Det kan till exem-
pel vara att kunna stilla frigor till texten, reda
ut oklarheter, forutspé vad som ska hinda och
kunna koppla ihop textens innehill med egna
erfarenheter eller med texter man list tidigare.
Dessa strategier, som en bra ldsare anvinder sig
av automatiske, lyfter vi fram och lir eleverna att
anvinda, siger Cecilia. Vi ger eleverna verktyg sa
att de kan hantera de texter de méter, forst vid
hoglasning och sedan i texter som de ldser sjilva.
Men det som jag tycker dr den stdrsta vinsten ar
att eleverna vill forstd vad de sjdlva ldser och att
de inte lingre nojer sig med att bara avkoda. Forr
motte jag ganska ofta elever i drskurs 2 och 3 som

~
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nojde sig med att inte forsta, som liste med bra
flyt utan att reflektera dver innehallet.

Hur man kan arbeta med lasforstaelse-
strategier?

Under hoglisningen arbetar Cecilias klass hela ti-
den med olika lisforstielsestrategier. Tillsammans
reder de ut oklarheter

och férklarar ord och ’

begrepp f6r varandra.

Sprak, larande och iden-
titetsutveckling ar néra
forknippade. Genom rika majlighe-
ter att samtala, lasa och skriva ska
varje elev fa utveckla sina mdjlig-
heter att kommunicera och dérmed
fa tilltro till sin sprakliga formaga”.
(Lgr 11,s. 9)

— Vi uppmanar
eleverna att gora
kopplingar mellan
egna erfarenheter,
annat vi last och den
text vi ldser just nu.
Vi ldser ofta texter med méalande sprik som litt
skapar inre bilder hos den som lyssnar och ber sen
eleverna att mala sin bild av det vi ldst om.




Nir en ny bok introduceras fér eleverna forst
enskilt och sedan i par fundera 6ver vad de tror
att boken kommer att handla om. De fir titta
pa framsidan, lyssna pa titeln och eventuellt
baksidestexten. Sen diskuterar vi tillsammans
i storgrupp och alla far beritta vad de tror att
boken kan handla om och om de har list eller
upplevt nagot liknande tidigare. Nir vi sedan bér-
jar ldsa boken har alla elever skapat egna forestill-
ningar om vad de tror ska hinda.

— Vi anvinder ocksd strategin att forutspd nir vi
kommer till ndgot spinnande avsnitt i texten for att
eleverna ska fi anviinda sin egen fantasi och kreati-
vitet, siger Cecilia. Eleverna delas in tva och tvé for
att tillsammans diskutera vad de tror ska hinda.

Spidomarna arbetar eleverna sedan vidare med
pa olika sitt. Eleverna kan till exempel fa tala in
dem pi lirplattan, dramatisera dem med hjilp av
animeringsappar, gora egna filmer, skriva gemen-
samma texter pa lirplattan eller helt enkelt rita
vad de tror ska hinda. Sen liser vi vidare i texten
for att ta reda pd vad som verkligen hinde.

I arbetet med elever som dnnu inte liser och
skriver 4r ldrplattan ett fantastiskt verktyg. Med
hjilp av den kan sexdringarna trina pa att dter-

Dramatisering av herattelse med
hjalp av fingerdockerioch larplatta.

beritta och sammanfatta. Nir vi list en saga kan
eleverna tvé och tva hjilpas at att aterberitta och
sammanfatta sagan och att tala in den pé lirplat-
tan. De trinar da pa att samarbeta och att lyssna
pa varandra och de lir sig hur en berittelse 4r
uppbyggd och vikten av att hélla en réd trad i sitt
berittande.

Elever i behov av sarskilt stéd och elever
med annat modersmal an svenska

Elever med annat modersmal och elever i behov
av sdrskilt stod far hela tiden nya ord och begrepp
genom att lyssna pa héglasningen och delta i
samtal om texten. Eleverna far dven verktyg for
hur de ska géra om de till exempel méter svara
ord nir de bérjar ldsa sjilva. Nir eleverna under-
visas i och far 6va sig pa att anvinda olika ldsfor-
staelsestrategier fir de dessa redskap att ta till nir
det dr dags att ldsa sjilva. De far ocksd en bittre
forstaelse for hur en berittelse 4r uppbyggd och
det har de nytta av nir de ska skriva egna texter.
Detta sitt att arbeta gynnar alla elever.

— Nir vi som pedagoger visar modeller for hur
problem och uppgifter kan 16sas far eleverna verk-
tyg att ta hjilp av nir de ska arbeta sjilvstindigt.

Exempel pa kunskapsmal (2.2) som anvands

- kan anvanda det svenska spraket i tal och skrift pa
ett rikt och nyanserat satt,

- kan samspela i moéten med andra manniskor uti-
fran kunskap om likheter och olikheter i livsvillkor,
kultur, sprak, religion och historia,

+ kan anvanda och ta del av manga olika uttrycksfor-
mer /.../,

- kan anvanda modern teknik som ett verktyg /.../.




8. Overgangar och samverkan

Barn kan vara med om tva dvergingar mellan tre olika skolformer (forskola,
forskoleklass och en obligatorisk skolform) under drygt ett drs tid. Skolformerna
kan vara organiserade pa olika sitt och de olika verksamheterna ir ofta placerade
pa olika platser. Detta stiller sirskilda krav pd bdde barnen och lirarna i de olika
skolformerna.”’

Overgangar mellan olika skolformer

I liroplanen finns rikdinjer for hur 6vergingar och samverkan ska ske for att berika

varje elevs mangsidiga utveckling och lirande samt stodja elevernas utveckling och

lirande i ett langsiktigt perspektiv. Enligt liroplanen ska liraren utveckla ett samar-

bete mellan forskoleklass, skola och fritidshem, utbyta kunskaper och erfarenheter REKTORNS ANSVAR
med personalen i forskolan och i berdrda skolformer samt i samarbetet sirskilt Rektorn har ett Sar-

uppmirksamma elever i behov av sdrskilt stod. skilt ansvar for att
Fragan om barns 6vergingar och samverkan mellan olika skolformer har varit en samarbetsformer
aterkommande friga bade i Sverige och internationellt under ett antal ar. Inter- utvecklas mellan

forskoleklassen,

nationell forskning visar att barns och elevers overgingar mellan olika skolformer -
skolan och fritids-

inte bara paverkar intridet i skolan, utan kan ocksi péverka studieresultaten hégre T T
upp i dldrarna. Detta understryker vikten av att tillsammans i arbetslagen resonera stodja varje elevs
om hur 6vergingar mellan skolformerna kan organiseras och genomféras for att mangsidiga utveck-

ling och larande.
(Lgr 11, s. 19)

underlitta for eleverna.’®

Lirarna i de olika skolformerna behover ta ett gemensamt ansvar for éver-
gangarna. De behover forklara hur, nir, var och varfor olika 6vergangsaktiviteter
genomfors. Ett gemensamt ansvarstagande ger ocksa méjlighet till samtal om
elever och verksamheter i samband med 6vergingarna. En utmaning f6r forskole-

57. H. Ackesjo, Frin férvintningar till motstind och anpassning. Fyra barns évergingar till och fran férskoleklass.
Nordic Early Childhood Education Research Journal, 6(15), 2013b, 1-23.

58. H. Ackesjo, Barns dvergingar till och frin forskoleklass. Grinser, identiteter och (dis-)kontinuiteter. Diss.
Kalmar: Linneus University Press, 2014.; Se ocksa: Skolverket, Firskoleklass — 6-dringars skolform? Integration
forskoleklass-grundskola-fritidshem, delrapport nr 2, Stockholm, 2000; Skolverket, Azt bygga en ny skolform for

G-dringarna. Om integrationen forskoleklass, grundskola och fritidshem, rapport nr 201, Stockholm, 2001;
Myndigheten for Skolutveckling, Forskoleklassen — i en klass for sig, Stockholm: Liber, 2006.
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REKTORNS ANSVAR

Rektorn har ett sar-
skilt ansvar for att
samverkan kommer
till stand med for-
skolan for att skapa
forutsattningar for
en samsyn och

ett fortroendefullt
samarbete.

(Lgr 11,s. 19)

klassen ir att fi en progression i lirandet savil pa den enskilda elevens niva som pé
gruppnivd. Genom att lirare fran olika skolformer fir méjlighet att férmedla och
diskutera vilka erfarenheter eleverna har frin den tidigare skolformen okar forut-
sittningarna for lirare i kommande skolform att vidareutveckla och fordjupa dessa
kunskaper och erfarenheter.”

En forutsittning for att detta ska bli majligt 4r att det finns utarbetade sam-
verkansformer mellan férskolan, forskoleklassen, fritidshemmet och skolan.

Ett 6msesidigt mote mellan de pedagogiska synsitten i forskoleklass, skola och
fritidshem kan berika elevernas utveckling och lirande.®

SAMVERKAN OCH SAMARBETE

Det framgar av liroplanen att samarbete mellan forskoleklassen, skolan och fri-
tidshemmet ska utgé frin de nationella mél och riktlinjer som giller f6r de olika
verksamheterna. Ansvaret for detta arbete ligger pa savil lirare som rektorn.

Samarbetsformer mellan forskoleklass, skola och fritidshem ska utvecklas fér
att berika varje elevs mangsidiga utveckling och lirande. For att stodja elevernas
utveckling och lirande i ett langsiktigt perspektiv ska skolan ocksa striva efter att nd
ett fortroendefullt samarbete med férskolan. Aven av forskolans liroplan framgar ate
forskolan ska striva efter att ni ett fortroendefullt samarbete med forskoleklassen,
skolan och fritidshemmet. Vid 6vergingen till nya verksamheter ska sirskild upp-
mirksamhet dgnas de barn som behover sirskilt st6d.!

Det finns dock studier som visar att det kan vara svért att fa till en bra samver-
kan mellan forskoleklassen och skolan pé grund av att de olika lirarkategorierna
inte tilldelas tid for utbyte av erfarenheter, pedagogiska diskussioner, planering,
reflektion, uppfoljning och utvirdering.*

Skolinspektionens regelbundna tillsyn visar att samverkan mellan ldrare i
forskoleklassen och grundskolan behéver forbattras. Exempelvis framkommer det
att former och rutiner for éverlimningssamtal mellan ldrarna i forskoleklass och
grundskolan kan saknas.

59. H. Ackesjs, Children Crossing Borders. School visits as initial incorporation rites in transition to preschool

class. International Journal of Early Childhood, 45 (3), 2013a 387—410.
60. Lgr11,s.10.
61. Skolverket, Liroplan for forskolan Lpfs 98, Stockholm, reviderad 2010, avsnitt 2.5, s. 13; Lgr 11, s. 16.
62. H. Ackesjs, 2010.
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Det ir sirskilt tva faktorer som har effekt pa barns framtida lirande, visar en
genomford studie i Finland. Det ér dels nir lirare samarbetar dver liroplans-
grinserna med gemensamma liroplansfrigor och dels nir information om barns
formégor fors over till mottagande skolform i syfte att ge ldrarna ett forsprang i att
anpassa undervisningen till eleverna.®

Genom okad samverkan mellan forskoleklass och skola kan férskolepedagogiken
firga av sig i skolans kultur och lirares olika kompetenser kan tillvaratas pa ett sitt
som gynnar elevers utveckling och lirande. Forutsittningar for ett samarbete 4r att
det finns en stédjande arbetsledning och att det finns gemensam tid f6r lirare i de
olika verksamheterna att motas.

DISKUSSIONSFRAGOR

1. Hur samarbetar vi med personalen i forskolan, skolan och fritidshemmet for
att stddja elevers utveckling och larande i ett langsiktigt perspektiv?

2. Hur kan vi utveckla former for samverkan mellan férskola och forskoleklass
for att berika varje elevs mangsidiga utveckling och larande?

63. A. Ahtola, G. Silinskas, P-L. Poikonen, M. Kontoniemi, P. Niemi & Nurmi, J-E., Transition to formal schoo-
ling: Do transition practices matter for academic performance? Early Childhood Research Quaterly, 26, 2011,
295-302.
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I-.|.ELENA ACKESJO
Overgangar till och
fran forskoleklassen

Aret i forskoleklassen kan spela en viktig
roll for elevernas fortsatta skolgang. Utma-
ningen for lararna i forskoleklassen ar att
bade knyta an till barnens tidigare erfaren-
heter fran forskolan och samtidigt forbereda
dem for fortsatt skolgang.

Helena Ackesjo, forskare och lirare vid Linnéuni-
versitetet, har i sin doktorsavhandling forsoke att
fa en djupare forstaelse for 6vergangarna mellan
forskola, forskoleklass och arskurs 1 sett ur bar-
nens perspektiv. I avhandlingen diskuteras de olika
former for kontinuitet som barnen ger uttryck for.

— Resultaten i studien visar att 6vergingar mel-
lan skolformer inte endast handlar om att bar-
nen ska trida 6ver institutionella grinser mellan
skolformer, utan dven relationella grinser mellan
olika gemenskaper, siger Helena. Barns vardag i
forskola och skola dr 6vergingsrik, vilket stiller
krav pa barns flexibilitet.

Barnen verkar inte oroa sig si mycket 6ver att
flytta frin forskolans gird till en stor skolgard.
Det kan istillet upplevas spinnande och inspire-
rande di grinsen mellan forskola och forskole-
klass kan goras synlig. Diremot kan de dterkom-
mande splittringarna i relationerna till andra barn
bekymra dem, nagot som ocksé kan paverka deras
lirande. Overgingarna mellan skolformerna blir
processer av bade anpassning och separation vilket
stiller krav pd barnen.

I studien ser Helena ocksa att elever i drskurs 1

ger uttryck for att de fir gra om vissa undervis-

ningsmoment som de redan gjort bade i férskolan
och i férskoleklassen. Lirare i alla skolformer har
en utmaning i att befista och vidareutveckla alla
elevers kompetenser och férmégor.

— Men ldrare i forskoleklass har en sirskild ut-
maning da eleverna kommer fran en mingd olika
forskolor som alla arbetar med olika metoder och
innehéll, understryker Helena.

En slutsats jag kan dra ar att det krévs att

’ ’ lararna i forskola, forskoleklass, i fritids-
hem och skola samarbetar for att skapa
progression i undervisningens innehall i de
olika skolformerna. ”

Helena siger avslutningsvis att:

— Den pedagogiska poingen med forskoleklas-
sen 4r att den utgdr en plats dir barnen, utan yttre
krav pa prestationer, far tid att forbereda sig pa
moten med olikheter, kontraster och variationer
i undervisningsinnehall och gemenskaper. Hur
forskoleklassaret, och dvergangarna till och frin
forskoleklassen, hanteras skulle dirmed kunna fa
effekter pa barnens fortsatta skolgang.
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Natverk och samarbete for kontinuitet,

utveckling och larande

| Uppsala kommun finns ett kommunoéver-
gripande natverk for kommunens forskole-
klasser. Natverket ar ett resultat av den
utbildning kommunen satsade pa for forskole-
klassen i samband med implementeringen

av den nya laroplanen 2011. Satsningen var
mycket uppskattad och lararna onskade fa
fortsatta att traffas regelbundet i natverks-
form.

Det kommunévergripande nitverket omfattar
femtio skolor som triffas regelbundet en ging per
termin. Det bidrar till att lirarna fir bide kom-
petensutveckling och tid for erfarenhetsutbyrte.
Nitverket 4r i sin tur uppdelat i sex omradesnit-
verk som triffas tva ginger per termin och leds av
nitverksledare. Tvi kommunala samordnare har
det 6vergripande ansvaret.

— Vir uppgift 4r att ansvara for triffarna i det
kommunévergripande nitverket och att stodja
nitverksledarna i de olika omriddena med plane-
ring och innehall till omridestriffarna, siger Lena
Jansson, rektor pd Valsitraskolan och en av kom-
munens tvd samordnare.

I samband med utbildningen for forskole-
klasserna uppticktes manga olikheter mellan
skolorna i kommunen. Detta f6ljdes upp med
en enkitundersokning om férskoleklassen riktad
till lirarna. Bland annat stilldes frigan om hur
samarbetet med férskolan och grundskolan ser
ut. Av svaren framgick att samarbetet oftast var

rent organisatoriskt och
att samarbete rérande
arbetssitt, arbetsformer
och innehill sillan
forekom. Resultatet av
enkitundersokningen
ledde till att verksam-
heterna sag over hur de

bittre kunde organisera  Lena Jansson

tid fér samarbete kring
det pedagogiska innehallet.

FLOGSTASKOLAN
- samsyh och kontinuitet

Flogstaskolan ér en av skolorna i Uppsala kom-

mun som har utvecklat samarbetet mellan forskola,
[orskoleklass, fritidshem och skola. Malin Sandlund,
rektor for forskoleklass och drskurs 1-3, tycker att det
dr viktigt att lirarna i de olika skolformerna sam-
arbetar for att kunna bygga vidare pa det eleverna
har med sig niir de kommer frin en skolform och gér
vidare till nésta.

— Kontinuitet 4r viktigt for elevers utveckling
och lirande och det skapar vi tillsammans ge-
nom att samarbeta och arbeta for en gemensam
syn pa kunskap och lirande. Det idr grunden for
hur vi organiserar verksamheten, siger Malin.

Vi tycker att det ér viktigt att de erfarenheter
och kunskaper som eleverna har med sig frin
forskolan tas till vara nir eleverna borjar i for-
skoleklassen och likasa att eleverna far fortsitta
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att utvecklas nir de slutar férskoleklassen och
bérjar arskurs 1. Det dr mitt ansvar som rektor
att planera och organisera méten dir ldrare frin
forskolan och férskoleklassen kan métas. Det-

samma giller for ldrarna i forskoleklassen och
arskurs 1 till 3.

Natverk forskola och forskoleklass

For att fa en kontinuitet och gemensam syn pi
kunskap och lirande si ingar ldrarna i forskole-
klasserna tillsammans med rektorn och niromra-
dets forskolor och forskolechefer i ett ndtverk dir
de triffas ett antal ginger per ldsar.

— I nitverket har vi méjlighet att fora peda-
gogiska diskussioner och jimf6ra férskolans och
skolans mél och arbetssitt, siger Malin. Vi far ta
del av hur foérskolorna arbetar, hur vi bist kan ta

Pa bild fran vanster: Linus Sundbom, assistent. Johannice Grahn Carlsson,
forstelarare forskoleklass-grundskola. Malin Sandlund, rektor. Christer Wide-
| gren, barnskotare férskoleklfss. Karin Jaresved Andersson, specialpedagog.
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emot nya elever och
vilka férvintningar de
och forildrarna har.
Innan eleverna bérjar
hos oss har vi ocksa
overlimnandesamtal
med forskolans forskol-
lirare.

Gemensamt arbets- Malin Sandlund
lag forskoleklass och

arskurs 1-3

P4 Flogstaskolan ingér lirarna i forskoleklassen
tillsammans med personal frin fritidshemmet i
samma arbetslag som ldrarna i arskurs 1-3.

— Syftet med denna organisation ir att lirarna
ska f& mojlighet att samarbeta kring eleverna och




byta erfarenheter om val av arbetssitt och arbets-
former for att pa sa sitt kunna skapa en progres-
sion i undervisningen, siger Malin.

Malin nimner ocksa vikten med att ha gemen-
sam fortbildning for att skapa samsyn. I Flogsta-
skolan har lirarna under tva ldsar fatt stod av en
forskare med att utveckla och utvirdera lds- och
skrivundervisningen. Satsningen har resulterat
i att lirarna nu har en gemensam syn pa sprik-
lds- och skrivutveckling och pa sé sitt kan den
kunskap som eleverna har med sig frin forskole-
klassen pa ett naturligt sitt utvecklas vidare i sko-
lan. Detta har lett till att pedagogiska samtal och
erfarenhetsutbyte dr vardagliga inslag for lirarna.

— I och med att ldrare etablerat en gemensam
forstdelse och syn pa sprik- lis- och skrivutveck-
ling blir det ocksa littare for specialpedagogen att
komma in och forstirka undervisningen, siger
Malin. Specialpedagogen blir navet i arbetet och
foljer eleverna fran forskoleklassen och vidare in
i skolan, och fungerar ocksi som handledare f6r
ldrarna, avslutar Malin.

Eleverna uppmuntras att skriva pa
sitt eget satt fran forsta dagen i
forskoleklassen. Det ar lustfyllt och
miljon inspirerar till skriftsprakliga
aktiviteter. Grundinstallningen ar att
alla kan skriva och det gor att alla
elever far kdnna att de duger och
att de lyckas. Detta synsétt gar som

en réd trad fran forskoleklass och
till arskurs tre - allt for att skapa en
kontinuitet for eleverna.

(Karin Jaresved Andersson,
specialpedagog pa Flogstaskolan)
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REKTORNS ANSVAR

Rektorn har ett
sarskilt ansvar for
att formerna for
samarbete mellan
skolan och hemmen
utvecklas och att
foraldrarna far infor-
mation om skolans
mal och satt att
arbeta och om olika
valalternativ.

(Lgr 11,s. 19)

9. Att folja upp elevernas utveckling
och larande

Det ingir som en central del i ldrarens arbete att f6lja upp varje elevs utveck-

ling och lirande i forhallande till mélen f6r verksamheten och detta giller dven i
forskoleklassen. Graden av méluppfyllelse avgors genom en bedémning av hur vil
forskoleklassen arbetar i riktning mot de overgripande malen i liroplanen. Dire-
mot finns det inga specifika kunskapskrav for forskoleklassen.

Genom att folja upp elevernas utveckling och lirande i relation till nationella
mél f6r verksamheten fir liraren mojlighet att bedoma om verksamheten ir utfor-
mad pd ett sddant sitt att den utgar fran de enskilda elevernas olika forutsittningar
och behov, deras bakgrund, erfarenheter, sprak och intressen. Genom uppfolj-
ning far liraren underlag f6r det fortsatta arbetet med att planera och genomféra
verksamheten s att eleverna far det stod och den stimulans som de behover f6r sin
fortsatta utveckling och sitt lirande.

Samverkan och samarbete mellan forskoleklassen
och hemmet

I forskoleklassens uppdrag ingér att liraren ska samverka med och fortlspande
informera forildrarna om elevens skolsituation, trivsel och kunskapsutveckling.®*
Informationen kan formedlas pa olika sitt, till exempel genom veckobrev och vid
méten och samtal mellan liraren och forildrar, samt genom utvecklingssamtal.
Vilka kraven 4r pa samarbete, samverkan och information framgar bade i skollagen

och liroplanen.®

UTVECKLINGSSAMTAL

I forskoleklassen ska ldraren, eleven och elevens virdnadshavare minst en gang per
lasér ha ett utvecklingssamtal om elevens utveckling och lirande.* Nar kravet pa

64. Lgrll,s. 16.
65. 3 kap. 4§ skollagen; 9 kap. 11 § skollagen; Lgr 11, avsnitt 2.4, s. 16. och 2.8, s. 18.
66. 9 kap. 11 § skollagen.
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utvecklingssamtal inférdes var syftet bland annat att samtalet skulle bidra till en
stirkt samverkan mellan skolan och hemmen.

Genom att utvecklingssamtalet ska handla om elevens utveckling och lirande
kan det sigas ha bade en tillbakablickande och en framatsyftande funktion. Den
tillbakablickande delen handlar om att belysa elevens utveckling och lirande fram
till tidpunkten for utvecklingssamtalet, medan den framétsyftande delen handlar
om hur verksamheten kan utformas fortsittningsvis for att stodja och stimulera
elevens fortsattta utveckling och lirande.

Utvecklingssamtalet bor priglas av respekt och fortroende mellan parterna
och kinnetecknas av att liraren visar tilltro till och har positiva férvintningar pa
elevens méjligheter att utvecklas.®”

Under utvecklingssamtalet kan eleven beritta om sin syn pa hur det fungerar i
forskoleklassen, om sina intressen och behov och vad han eller hon vill géra och
lira sig. Eleven kan ocksd behéva tala om hur eleven upplever olika situationer
eller férhillanden. Elevens virdnadshavare kan utifrdn sin kunskap och kinne-
dom om det egna barnet ge sin syn pé barnets utveckling och situation i skolan.
Vardnadshavare kan ocksa ha behov av att ta upp olika funderingar, till exempel
om hur arbetet bedrivs i forskoleklassen och vilket syfte utbildningen har. Liraren
kan under samtalet, forutom att informera om hur eleven utvecklas och lir sig nya
saker, beritta om hur arbetet i forskoleklassen bedrivs, vilka mal och rikdinjer som
giller for forskoleklassen.

I slutet av utvecklingssamtalet kan liraren sammanfatta vad som har kommit
fram under samrtalets ging. Det ger en méjlighet for alla nirvarande att fa en sam-
lad bild av vad som har sagts och eventuella oklarheter kan uppmirksammas.

DISKUSSIONSFRAGOR

1. Vilken struktur har vara utvecklingssamtal idag, hur kan samtalen utvecklas
sa att det tydligt inriktas mot elevens utveckling och larande?

2. Hur involverar vi eleven och elevens vardnadshavare i utvecklingssamtalet sa
att de far ge sin syn pa hur det fungerar i forskoleklassen och beratta om elevens
intressen och behov och vad han eller hon vill géra och lara sig?

67. Skolverket, Skolverkets allminna rid med kommentarer om utvecklingssamtalet och den skriftliga individuella
utvecklingsplanen, Stockholm, 2013.
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VITTRASKOLAN, HALMSTAD

Pedagogisk relation och dokumentation
for okad maluppfyllelse

- Jag har hoga forvantningar pa lararna i
forskoleklassen, men jag ger dem ocksa tid till
gemensam reflektion och méjligheter att kon-
tinuerligt arbeta med sitt inre kvalitetsarbete,
sager Carina Uvenfeldt, rektor for Vittraskolan

i Halmstad.

Carina har ansvar for bade forskola, forskoleklass
och grundskola. Hon berittar hur hon tillsam-
mans med lirarna aktivt arbetar med att forbittra
och utveckla verksamheten.

Pedagogisk relation och bra évergangar

Nir sexaringarna borjar i forskoleklass foljer en
av forskolldrarna frin forskolan med till forskole-
klassen. Syftet dr att skapa en kontinuitet och en
god pedagogisk relation till elever, férildrar och
kollegor.

— Vi har jobbat mycket med att fokusera pa
uppdraget och sitta eleverna i centrum, siger
Carina. Genom olika samarbetsgrupper bide
inom respektive skolform och i sa kallade tvir-
grupper har vi gemensamt haft mojlighet att
utveckla hela verksamheten.

Dokumentation

Dokumentationen ir central for Vittraskolans
kvalitetsarbete och forskoleklassen har inspirerats
av forskolan dir man tillsammans med barnen
dokumenterar lirandet i tal, skrift, bild och film.

— Det ir A och O
att folja upp elever-
nas utveckling och
lirande. Det handlar
inte bara om att
visa vad vi gor utan
ocksa hur och varfor,
kopplat till liropla-
nen, siger Carina.
Dokumentationen ir ‘{8
ett lirandedokument |
och en bra gemen-
sam utgangspunkt

som vi har med oss
i vart interna kvalitetsarbete ddr vi gemensamt
reflekterar Gver vért arbete. Den ligger ocksa till
grund for vara utvecklingssamtal och dialog med
forildrarna.

Utvecklingssamtal

Infor utvecklingssamtalen har lirare och elev till-
sammans gatt igenom hur eleven vill att métet ska
ga till och vad i dokumentationen i form av bilder
och filmer som de vill ta med. Samtalen leds av
eleven sjilv.

— Bade elev och forildrar involveras i samtalen
med utgangspunkt i elevens berittelse kopplat till
dokumentationen, siger Carina. Liroplansmélen
blir pa det sittet mer levande och forstaeliga for
foraldrarna.



Samarbete med hemmet

— Vi tycker att det ér viktigt att ha goda relationer
till férildrarna och informerar dem kontinuerligt
om vad vi gor i forskoleklassen, siger Carina. I

veckobreven summerar vi inte bara veckan utan
knyter an véra aktiviteter och projekt till liroplanen.
Sociala medier anvinder vi oss ocksa mycket av.

Under véren fir forildrarna ta del av vad for-
skoleklassen har arbetat med under lisiret.

— Infor detta tillfille reflekterar eleverna tillsam-
mans med lirarna kring en tankekarta som visar
alla férvintningar eleverna hade da de bérjade i

Det &r A och O att folja upp elevernas
’ ’ utveckling och larande. Det handlar
inte bara om att visa vad vi gér utan ocksa hur
och varfor, kopplat till laroplanen.”

forskoleklassen, siger Carina. Gemensamt viljer
de ocksi ut bilder som de vill ha med. Lirarna
sammanstiller sedan allt material med kopplingar
till liroplanen fr att visa forildrarna hur arbetet i
forskoleklassen bedrivs.

Minst en gang varje lasar ska lararen, eleven
och elevens vardnadshavare ha ett utvecklings-
samtal om elevens utveckling och larande.”

(9 kap. 11 § skollagen)

ioch elev forbereder

Utvecklingssamtal som
eleven haller i



REKTORNS ANSVAR

Som pedagogisk
ledare och chef for
lararna och ovrig
personal i skolan

har rektorn det 6ver-

gripande ansvaret
for att verksam-
heten som helhet
inriktas mot de
nationella malen.
Rektorn ansvarar
for att skolans
resultat foljs upp
och utvarderas i
forhallande till de
nationella malen
och kunskaps-
kraven.

(Lgr 11, s. 18)

10. Systematiskt kvalitetsarbete
i praktiken

P4 huvudmanna-, forskole- och skolenhetsnivé ska det enligt skollagen bedrivas
ett systematiskt kvalitetsarbete. Det innebir att verksamheten systematiskt och
kontinuerligt ska féljas upp, resultaten ska analyseras i férhillande till de nationella
mélen och utifrin detta ska det genomf6ras ett arbete som syftar till att planera
och utveckla utbildningen.®

Syftet med det systematiska kvalitetsarbetet 4r att na en 6kad maluppfyllelse i
forhéllande till de nationella malen f6r utbildningen, men ocksa att skapa delaktig-
het och dialog om méluppfyllelsen och om orsakerna till eventuella brister. Ytterst
kan det systematiska kvalitetsarbetet sigas handla om att se till att alla barn och
elever erbjuds en likvirdig utbildning av god kvalitet.

Systematiske kvalitetsarbete bedrivs cykliskt och innehaller flera delar. Det kan
illustreras sd hir:

Var ar vi?
Hur blev det?

Vart ska vi?

Hur gor vi?

Det 4r manga som har ett ansvar for att verksamheten i forskoleklassen héller en
god kvalitet. Huvudmannen har det 6vergripande ansvaret for att verksamheten
bedrivs i enlighet med styrdokumenten, att det finns férutsittningar for att arbeta
i riktning mot de nationella malen samt for hur resurserna fordelas. Som en del i
detta ansvar ingdr att huvudmannen ska bedriva ett systematiskt kvalitetsarbete.
Rektorn har ett motsvarande ansvar pa skolenheten. Hur det systematiska kvali-

68. 4 kap. 3 och 4 §9 skollagen.
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tetsarbetet bedrivs kan se olika ut men det handlar som regel om att involvera flera
nivaer; individniva, gruppniva (elevgruppen och arbetslaget) och organisationsniva
(skolenheten).

I forskoleklassen gor liraren hela tiden olika former av observationer i det
dagliga arbetet och samtalar med elever, 6vrig personal och férildrar. Liraren kan
pa sa sitt folja upp genomforandet av verksamheten och utifran detta analysera om
den ir utformad pa ett sitt som svarar mot elevernas olika forutsittningar och be-
hov. Liraren fir dirigenom en dterkoppling pa hur verksamheten fungerar och vad
som eventuellt behover forindras eller utvecklas framéover for att eleverna ska ges
forutsiteningar att fi det stod och den stimulans som de behéver for att utvecklas
sd langt som mojligt. Lararnas uppfoljningar och analyser behover sedan diskuteras
och analyseras pd en mer 6vergripande niva. Som en del i detta kan diskussioner
foras i arbetslaget. Ett arbetslag kan vara organiserat pd olika sitt; i en del arbetslag
ingar det personal som arbetar enbart i forskoleklassen medan det i andra kan inga
personal frin forskoleklassen, grundskolan och fritidshemmet. Oavsett hur ett
arbetslag dr organiserat kan frigor om genomférda, liksom planerade, aktiviteter
behéva diskuteras. En central fraga att utga ifran dr da: Hur forhaller sig aktivi-
teterna i relation till de nationella malen och vilka resultat nas? En kontinuerlig
avstimning och analys av genomforandet av verksamheten i férhéllande till de
nationella mélen ir grundliggande for arbetet.

Det ir inte enbart lirare och 6vrig personal som behéver medverka i kvalitets-
arbetet pa enhetsnivi. Aven eleverna ska enligt skollagen ges méjlighet att med-
verka.®” Rektorn bor dirfor tillsammans med personalen skapa rutiner for hur
eleverna ska kunna medverka utifran deras dlder och mognad. P4 motsvarande sitt
bor det skapas rutiner f6r hur virdnadshavare ska ges mojlighet att delta.”

Mer om det systematiska kvalitetsarbetet finns att ldsa i Skolverkets allminna
rad Systematiskt kvalitetsarbete. Pa Skolverkets webbplats finns det ocksd material
om vad kvalitetsarbetet kan innebira i praktiken.”!

Vad giller diskussionsfrigor i anlutning till detta avsnitt hinsvisar vi till Skolver-
kets verktyg for sjilvskattning BRUK (Bedimning, Reflektion, Utveckling, Kvali-
tet).”?

69. 4 kap. 4 § skollagen.

70. Skolverket, Skolverkets allminna rid med kommentarer om systematiskt kvalitetsarbete for skolvisendet. Stockholm,
2012.

71. Se www.skolverket.se/skolutveckling/kvalitetsarbete.

72. Se www.skolverket.se/skolutveckling/kvalitetsarbete/bruk.
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ENKOPINGS KOMMUN

Kvalitetsarbete for att

tydliggora forskoleklassens roll

Under 2013 startade Enkopings kommun
en process kring ett kvalitetsarbete for att
tydliggora forskoleklassens uppdrag och oka
samsynen pa barnens utveckling fran forsko-

la till forskoleklass och sen vidare in i skolan.

Forskoleklassen ar en viktig lank i detta
arbete. Totalt ror det sig om 21 forskoleklas-
ser med cirka 35 pedagoger. Idag har de fatt
till ett fungerande natverk dar alla larare for
forskoleklasserna ingar och de traffas en
gang per manad.

Bratt - bitradande rektor och medlem i styrgruppen

Tobias Asell - verksamhetschef grundskola, Ann-Charlotte Silén -
forskollarare och forstelarare, Annika Enbom - férskolechef och
medlem i styrgruppen, Anna-Karin Séderstrom - konsult, Kerstin

Tobias Asell, verksamhetschef for grundskolan i
Enképings kommun, berdttar:

— Kombinationen av ett 6kat fokus pa
kunskapsuppdraget i kursplanerna i den nya liro-
planen for grundskolan och forskolans reviderade
liroplan paverkar forskoleklassens verksamhet och
vi sag ett behov att utifran det fortydliga forskole-
klassens uppdrag.

Delarna i kvalitetsarbetet
Enligt Tobias sa ir sjilva kirnprocessen i for-
skoleklassen undervisningen. Han pdpekar att




det innefattar vil gjorda forberedelser som till
exempel bra évergingar mellan skolformerna dir
nyckeln ér att fa till en fortlopande undervisning
med progression. Med en 6kad samsyn i kommu-
nen underlittas denna process.

— Steg nummer ett har varit att definiera for-
skoleklassens uppdrag. Det gor att medarbetarna
i forskoleklasserna ir rustade att beskriva och
kommunicera sin verksamhet — bade inom och
utanfor organisationen. Det ger dem ocksa storre
mandat nir de triffar forskolan och grundskolan,
siger Tobias.

Kommunen har satsat pé att skapa forutsitt-
ningar for personalen i forskolan, férskoleklassen
och skolan att triffas och resonera kring val av
arbetssitt, verktyg och metoder sa att skolfor-
merna kan linka i varandra. Detta skiljer sig mot
tidigare d man mer fokuserade pa enskilda barn
och diskuterade dem.

— Det 4r virdnadshavarna som ska sta for be-
rittelsen om barnet resonerar vi, siger Tobias.

Utifran denna del i planeringen av undervis-
ningen dir pedagogerna knyter an till barnens
tidigare erfarenheter frin forskolan si har de ar-
betat vidare med att tillsammans utforma forsko-
leklassens mélbild. Den bygger pa Lgr 11 del ett
och tvd, samt del tre som anvinds for att orientera
sig om den fortsatta skolgangen for eleven.

Organiseringen av utvecklingsarbetet
Enképings kommun bestimde sig for att in-
volvera samtliga medarbetare i forskoleklassen i
utvecklingsarbetet och fick samtidigt méojlighet att
ans6ka om medel for karridrtjinster.

— Eftersom vi sig vikten av att se lingsiktigt pa
forskoleklassens utvecklingsarbete sa beslutade vi
att inritta en forsteldrargjinst mot forskoleklass,
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siger Tobias. Detta trots att vi inte far statligt
bidrag for det da det inte omfattar forskollirare.*

Ann-Charlotte Silén, forskollirare, blev re-
kryterad till tjansten som forstelidrare och driver
idag kvalitetsarbetet i forskoleklasserna tillsam-
mans med lirarna. Hon sitter med i kommunens
styrgrupp som leder arbetet och dir Tobias 4r
ansvarig. I styrgruppen finns representanter frin
alla skolformer.

— Styrgruppens sammansittning med represen-
tanter fran verksamhetens alla delar ger en snabb
forankring pa alla nivéer, siger Tobias.

Rektorns ansvar
Rektorerna har en viktig roll i Enképings utveck-
lingsarbete.

— Satsningen pa forskoleklassen kan bara bli
verklighet om rektorerna skapar forutsittningar
for det. Vi som huvudman kan initiera och
erbjuda bra stod for vara rektorer men forutsitt-
ningarna handlar mycket om rektorernas intresse
for att utveckla verksamheten, avslutar Tobias.

UPPDRAG SOM FORSTELARARE

— I min roll som forstelirare arbetar jag for att oka
samsynen pa barnets/elevens utveckling frin forskola
till skola si att varje barn ska fi chans att utvecklas
utifran sina egna forutsittningar, siger Ann-Char-
lotze.

Ann-Charlotte Silén ir forskolldrare och forste-
larare for forskoleklasserna i Enkopings kommun.
Hon jobbar med att driva kvalitetarbetet for for-
skoleklasserna och fungerar som handledare och

* Det star en huvudman frite att, utan att ansoka om statsbi-
drag, inritta karridrssteg for lirare. Dessa steg behéver dd inte
folja villkoren i statsbidragsférordningen (Prop. 2012/136).



o

62

Forskollarare och forstelararesAnf-Charlotte Silén.

stdd ute i verksamheterna. Hon hiller ocksi i ett
nitverk dir alla lirare for forskoleklasserna triffas
en gang per manad.

Kvalitetsarbetets innehall och tillika frskole-
klassernas pedagogiska plattform ir ett material
som alla pedagoger gemensamt arbetat fram.

— Efter att vi tillsammans har arbetat fram en
gemensam mélbild f6r forskoleklassen kopplat
till liroplanen, sa har vi kunnat identifiera vira
styrkor och svagheter, siger Ann-Charlotte.

Exempel pa styrkor i verksamheten ar att det
finns ett stort engagemang, hog arbetsmoral,
mottagnings- och utvecklingssamtal, dokumenta-
tionsmallar och olika handlingsplaner. Diremot

Aalom lbboin o

Varita prullen,

LOLLY)

berittar Ann-Charlotte att de behover férbittra
planeringen och ga igenom &vergingarnas inne-
hall samt samtala och jobba ihop en samsyn kring
barnets utveckling och lirande.

— Nir eleven borjar i forskoleklass har vi ett
mottagningssamtal. Vi moter varje elev och
foralder pa ett respektfulle site, visar tillit och
reflekterar tillsammans 6ver vad barnet kan och
vill kunna. Forildern och barnet dr birare av
historien kring barnet. Mottagningssamtalet
tillsammans med forskoleklassens malbild ligger
sedan till grund for den fortsatta planeringen och
genomforandet av undervisningen i forskole-
klassen. Vi utgar saledes fran vad varje elev, men
ocksa vad gruppen ir intresserade av.

Detta planeringsdokument ir levande och upp-
dateras ofta under lisarets ging. Avstimning med
forildrarna sker under utvecklingssamtalen.

— Det ir viktigt att ta reda pé vad och hur barnet
lart sig i forskolan sa att vi i forskoleklassen kan ta
vid och inte upprepa det som eleven nyss lirt sig,
fortsitter Ann-Charlotte. Detsamma giller nir vi
limnar &ver till arskurs 1. Det 4r inte som tidigare
dé det i dokumentationen enbart stod vad vi har
gjort. Nu beskriver vi dven hur vi har gjort det s
att det inte blir en upprepning for eleverna.

En forutsittning for ate forverkliga kom-
munens och nitverkets forbittringsarbete kring
forskoleklassens uppdrag ir enligt Ann-Charlotte
forankringen frin nitverket till rektorerna ute pa
skolorna samt till férvaltningen och tillbaka.

— Genom denna satsning triffar jag en styr-
grupp som bestar av rektorer, en forskolechef och
verksamhetschefen, vilket ger en styrka eftersom
vi da tdillsammans kan enas om fortsatta strategier
for att driva arbetet vidare, avslutar Ann-Charlot-
te.



VAXJO KOMMUN

Systematiskt kvalitetsarbete

Vaxjo kommun har sedan 2012" startat ett
overgripande utvecklingsarbete for att forbatt-
ra sitt systematiska kvalitetsarbete ute bland
sina forskolor, grundskolor, fritidshem och
grundsarskolor. Det innefattade ocksa samt-
liga forskoleklasser i kommunen. Kommunen
har framfor allt fokuserat tre utvecklingsom-
raden: dvergangarna mellan olika skolformer,
elevers utveckling och larande, samt allsidiga
kontakter och social gemenskap.

Pedagogisk samsyn vid évergangar

Tomas Lindh, verksamhetsutvecklare i Vixjo
kommun, berittar att man arbetat pa alla nivaer.
Skol- och barnomsorgsforvaltningen har gett
uppdrag till enheterna att infora rutiner for alla
overgdngar som sker fran forskola till arskurs
sju. Varje enhet organiserar sedan arbetet utifran
det. Det har bérjat ge resultat och 6vergingarna
mellan f6rskola och forskoleklass fungerar bittre
idag. Personalen i verksamheterna upplever att det
finns en 6kad pedagogisk samsyn.

— Nu ir tiden mogen att ligga mer fokus pa
overgangarna mellan forskoleklass och drskurs 1
dir alla inte kommit lika lingt men dir det finns
goda exempel, siger Tomas.

Ett omride dir man aktivt jobbat med &ver-
gangarna dr Ingelstads skolomride. Dir har

* Det systematiska kvalitetsarbetet kom till efter att Vixjé kommun
fate kritik vid Skolinspektionens tillsyn. De tgérder som har vid-
tagits, har Skolinspektionen f5ljt upp och gett positiv respons pa.

forskolechefen tillsam-
mans med rektorn
formulerat handlings-
planer for varje dver-
gang. Berord personal
planerar sedan tillsam-

mans hur évergingarna
ska genomféras, foljas !
upp och utvirderas. Som L‘
ett led i detta arbete har
arbetsrotationer inforts.
Forskolldrare fran forskolan féljer med till for-
skoleklassen och frin forskoleklassen till drskurs

1 om deras behorighet tillater. Lirarna har ocksa
genomfort organiserade studiebesdk och auskulta-
tioner i varandras verksamheter for att f3 en 6kad
kunskap om varandra och f6r att utveckla en
pedagogisk samsyn. Besoken har sedan f6ljts upp
i arbetslagen dir man tillsammans diskuterat och

reflekterat kring det man har sett hos varandra.

Elevers utveckling och larande

Tomas vilkomnar ett fértydligande av férskole-
klassens uppdrag som ett stod till ldrarna vid
planering och genomférande av verksamheten.

— Mycket fokus liggs idag pa det svenska spra-
ket och matematiskt tinkande i forskoleklassen
vilket ér bra, siger Tomas. Dessa mal utgor emel-
lertid endast en del av innehaéllet och behover
integreras med de 6vriga overgripande malen.

Vidare berittar Tomas att undervisningen
tenderar att vara traditionell och att férvaltningen
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ar att kunna se maéj-
ligheter och vaga ta
initiativ, att kunna om-
sétta idéer till handling
genom att planera och
samarbeta med andra
och att kunna lésa
problem.”

vill frimja fler och olika uttrycksformer. Ett ex-
empel pa detta ir entreprendriellt lirande.

— Vi vill att entreprenariellt lirande ska genom-
syra hela var verksamhet, siger Tomas.

. Alla arbetslagsledare inom
Entreprendriella

for-, grund- och grundsirskolan
kompetenser

kommer nu att utbildas inom
entreprendriellt lirande. Tanken
ar att alla 250 arbetslag genom
ett kollegialt lirande sjélva ska
utarbeta en strategi f6r hur entre-
prendriellt lirande kan inforlivas
i undervisningen och hur lirarna
kan utveckla trygghet, nyfiken-
het, kreativitet och engagemang
hos eleverna. Entreprenériella kompetenser ir att
kunna se méjligheter och vaga ta initiativ, att kunna
omsitta idéer till handling genom att planera och
samarbeta med andra och att kunna l6sa problem.
— Entreprendriellt lirande 4r ett pedagogiskt
forhéllningssitt som ska genomsyra allt som gors i
undervisningen, siger Tomas. For att strategierna
ska kunna sjosittas behover de kinnetecknas av

teamarbete, utmaningar och samarbete med om-

virlden. Det ir viktigt att det eleverna gor sitts i
ett storre sammanhang och att man i forskoleklas-
sen till exempel utnyttjar mojligheten att anamma
en helhetssyn pa lirande och integrera olika
imnen pa ett kreativt och lustfylle sitt.

Allsidiga kontakter och social gemenskap

— Vi kunde konstatera att alla forskoleklasser hade
former for att frimja allsidiga kontakter och social
gemenskap, siger Tomas.

Vanliga arbetssitt ir att eleverna i forskoleklass
deltar i tvirgrupper vid skolovergripande aktivite-
ter s som friluftsdagar och traditionella samlingar.
En stor andel av eleverna i forskoleklassen ir
inskrivna pa fritidshemmet dir dven elever i olika
arskurser deltar. Fadderverksamhet mellan ildre
elever och eleverna i forskoleklass sker pa flera en-
heter. Det kan ta sig uttryck i att dldre elever ldser
eller leder rastaktiviteter for forskoleklassens elever.

— Kopplat till entreprendriellt lirande vill vi
med detta utvecklingsomride oka vért samarbete
med omvirlden, det vill siga aktdrer utanfor
skolan, for att gora skolarbetet mer verklighetsfor-
ankrat for eleverna, avslutar Tomas.
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Forskoleklassens uppdrag ar att stimulera elevernas utveckling
och larande och férbereda dem for fortsatt utbildning.
Skolverket har tagit fram detta stodmaterial for att fortydliga
forskoleklassens uppdrag utifran skollag, laroplan, forskning
och beprévad erfarenhet.

Materialet vander sig i forsta hand till verksamma i forskole-
klass och rektorer som leder och samordnar det pedagogiska
arbetet vid en skolenhet. Materialet kan &ven vara av intresse
for skolhuvudman, verksamma i forskolan, fritidshemmet,
grundskolan, specialskolan, sameskolan och grundsarskolan.
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