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Syftet med detta stodmaterial ér att stédja rektorer, lirare och 6vrig personal i
skolan i deras arbete med att utveckla samarbetet med elevernas virdnadshavare.

Materialet bestar av sex texter med olika teman. Varje tema bestdr av en beskriv-
ning av en situation som anknyter till en verklighetsbaserad hindelse, koppling
till forskning och centrala begrepp samt diskussionsfragor. Tanken ir att texterna
ska fungera som inspirerande diskussionsunderlag f6r samtal om samarbete med
vardnadshavare.

Stodmaterialet vinder sig i férsta hand till rektorer, lirare och ovrig personal i
de obligatoriska skolformerna och gymnasieskolan men alla som samarbetar med
vardnadshavare kan ha nytta av materialet.

Materialet har tagits fram inom ramen fér Skolverkets projekt Handledning f6r
lirande, ett regeringsuppdrag att stddja grundskolor i utanforskapsomraden. Lars
Erikson vid Orebro universitet ir huvudforfattare till materialet. I framtagandet
av materialet har dven undervisningsradet Luisella Galina Hammar medverkat.
Personal vid skolorna som deltagit i projektet har ocksd bidragit med virdefulla
synpunkter.

Stockholm i december 2014

Kjell Hedwall Olof Andersson, Nermina Wikstrom
Avdelningschef Undervisningsrad
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Det 6vergripande syftet med stddmaterialet 4r att frimja en god samverkan och
fortroendefulla relationer mellan skolan och virdnadshavarna. Tanken ir att texter-
na ska fungera som ett inspirerande diskussionsunderlag f6r samtal om samarbete
med virdnadshavare kollegor emellan. Ett kollegialt lirande kan bidra till att ge
skolan bittre mojligheter att skapa fortroendefulla relationer med vardnadshavare.
I forlingningen kan det bidra till en 6kad maluppfyllelse f6r eleverna.

I alla texter anviinds samma disposition som bestér av beskrivning av en situation,
koppling till forskning och avslutande diskussionsfrigor.

Situationen innehéller verklighetsbaserade hindelser som lirare och rektorer kan
kinna igen sig i och som kan inspirera till vidare diskussioner inom det aktuella
omradet.

Forskningsdelen beskriver i korthet vad forskningen inom det aktuella omradet
har kommit fram till, tar upp ett antal centrala begrepp inom omradet samt vilka
forskningsresultat som kan vara intressanta att reflektera over.

Diskussionsfrégorna ger forslag pa underlag till samtal dir rektorer och lirare
kan reflektera ver de situationer som finns i varje text samt analysera hur olika
synsitt och perspektiv kan bidra till bittre samverkan mellan skola och vardnads-
havare. Man kan ocksa arbeta med diskussionsfragorna pa egen hand.
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Arbetslaget pa Bergstransskolan har samlats for sitt onsdagsmote. Motet kommer
att halla pa lite lingre 4n vanligt eftersom ndgra i arbetslaget i bérjan pa terminen
drev igenom idén om att ha reflektionstid en gang i minaden. Idén f6ll i god jord
efter lite knorrande frin Mats och nagra till om att reflekterar gor vi vil jimt,
behéver vi en speciell tid for det?” Men man beslot sig for att genomféra idén och
turas om att ta initiativ till olika teman. Till den hir gangen har Peter och Stina
forberett ett tema som handlar om hur kollegorna pa skolan ser pa samarbetet med
forildrarna.

Bakgrunden 4r att Stina, som ir ganska ny pa skolan, vill att arbetslaget ska ha
en tydligare samsyn pd forildrakontakter. Givetvis diskuteras forildrakontakterna
ur en massa synvinklar men det sker sporadiskt och det var linge sedan just den
frigan var en egen punkt pd arbetslagsmétet. Nu nir de har infort reflektionstid
tycker Stina att det passar extra bra att kollegerna diskuterar sina relationer till
elevernas forildrar. For Stina dr det mycket viktigt att ha en bra relation till forild-
rarna men hon tror inte att alla tinker si. Hon minns en situation i personalrum-
met hiromdagen da hon hérde ndgra kolleger fran ett annat arbetslag prata om
att “det dr rice cufft nu for nu maste man ju uppfostra forildrarna ocksd” och hon
tinkte att det ddr inte ldt sd bra, men sade inget. Nir hon tar upp den hir funde-
ringen med Peter hiller han med henne. De funderar pi om kollegerna kanske inte
dr sa sampratade om forildrakontakterna och relationen till férildrarna som man
har trott.

Stina och Peter inleder motet med att berdtta om sina funderingar. Eva tar
genast ordet och siger att “ibland far jag en kinsla av att det 4r s& okej att klanka
ner pé personalen hir pd skolan for manga har ju s& mycket asikter om skolan.
Men jag gar ju knappast till Volvo och talar om for en bilmekaniker som star och
monterar vixellador att han eller hon gor fel. D4 skulle de bli jitteférbannade pa
mig. Men att forildrar kommer hit och talar om fér mig hur jag ska skota mitt
jobb... man kinner sig lite utlimnad ibland”. Jonas hinger pé: "Jag haller med,
forildrarna far girna komma med synpunkter, men jag har en professionalitet som
jag vill att férildrarna respekterar. Det dr trots allt jag som bestimmer och som

8 SKOLAN OCH HEMMET






har ansvaret.” Men, siger Stina, 4r det verkligen rimligt och jimféra vart jobb med
en bilmekaniker pa Volvo? Vi jobbar ju med att fostra elever och det ar ju nigot
helt annat 4n att laga bilar, tycker inte ni det? Fragan blir for en stund hingande i
luften men sé sdger Peter: "Kan det inte bero pa vad det ir vi pratar om? Jag tycker
ocksa det ar problematiske att forildrar ska vara med och paverka hur vi arbetar
med vikingatiden i historia eller hur mycket vi arbetar med brik i matematiken.
Och nir det hinder maste man ju pa nagot sitt hantera det och plocka bort det,
om jag far uttrycka mig lite vardslost.”

Peter vinklar in resonemanget pa annat in sjilva skolimnena och berittar om en
situation en kollega i ett annat arbetslag hamnat i vid ett forildraméte. Pé ett f6r-
dldraméte tog en mamma plétsligt upp en friga om matsituationen pa skolan och
sade att "min son dter inte skolmaten, han tycker inte om den”. Mamman frigade
forsynt om hon kunde skicka med honom mat hemifrin, vilket naturligtvis, enligt
liraren var omgjligt rent praktiskt och det 4r klart att alla barn ska i4ta i matsalen.
”Om jag hade lett métet”, siger Peter ”... sa hade jag kint att det var den bista fra-
gan pa hela kvillen: det var en mors oro dver sin sons situation men det var mycket
late att forskjuta intresset mot ett gemensamt forhallningssite till att dta i matsalen”.
Stina undrar vad Peter hade gjort i den situationen: "Jag hade nog styrt in samtalet
mot att generalisera kring mat och varfér man inte éter, och hur virdnadshavarna
kan stotta det hir med dtandet i matsalen genom att prata om det pa samma sitt
med sina barn.”

Jonas suckar och visar tydligt att han inte héller med om det som sigs och
undrar om det verkligen ingér i lirarens uppdrag att dra in forildrarna i hur vi dill-
limpar regler hir pd skolan. "Det ir vil en friga mellan oss och eleven”, siger han.
”Givetvis ska vi fostra barnen till demokratiska medborgare och schyssta personer
i storsta allmidnhet men dir gar vil grinsen f6r vart uppdrag, hemmen kan vi ju
inte gora sa mycket dt.” Eva nickar instimmande: "Ja, f6r det dir kan man ju ocksé
se som en friga om elevens inflytande. Fér vad hinder om vi vuxna — sa gor hon
citattecken i luften — ’kommer Gverens’ 6ver huvudet pa eleverna? Riskerar vi inte
da att forminska barnen och tron pa att de sjilva kan 16sa situationer som de ham-
nar i och som kan vara lite jobbiga?”
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Vi kommer hir forst att diskutera tva principer for relationen mellan forildrar
och skola for att ge perspektiv pa de forhéllningssitt lirarna visar i exemplet. Zsir-
héllande och partnerskap ir tva principer man kan utgd ifrin nir man talar om
relationen mellan férildrar och skola. Bdda principerna har stod i styrdokumenten.
Liroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr 11) sdger att
skolan ska férmedla och gestalta virden om (bland annat) individens frihet och
integritet, och att skolan ska frimja elevens f6rmdga att sjilv ta stillning. Dessa
virden kan vi se som kopplade till isirhéllandets princip.

Andra formuleringar i liroplanen knyter an till partnerskapsprincipen.
Exempelvis ska skolan priglas av omsorg om individen, samarbete med hemmen
om elevens allsidiga utveckling och ett gemensamt ansvar for elevens skolgang,
samt vara ett stod for familjerna i deras ansvar for barnens fostran och utveckling.

Vi presenterar ocks nigra tankar frin den kanadensiske utbildningsteoretikern
Andy Hargreaves som anknyter till arbetslagsdiskussionen.

Isirhillandets princip grundar sig pi en idé om att hem och skola ir o/ika upp-
fostringsarenor (Erikson 2004). Hemmet ska tillgodose barnets primira behov av
trygghet och kinslomissig nirhet medan skolan ir en offentlig arena, en plats for
social och intellektuell utveckling och en sprangbrida mot ”den stora virlden”.
Barnet pendlar mellan dessa bada arenor och har en tillhérighet till bide den

egna familjen och nagot storre, det vi kan kalla en offentlig sfir. Man kan siga att
liraren personifierar denna offentliga sfir i och med att liraren ir utbytbar och har
en annan roll 4n en férilder. Som lirare ska man “ge rést it liroplanen” och for-
bereda eleverna infor ett framtida samhillsliv medan forildern ska sorja for barnets
omsorgsbehov och "féra in” barnet i en kulturell praktik.

Den hir grundliggande skillnaden mellan hemmet och skolan mirks enligt nagra
forskare i vad de kallar ldrarens universella intressen och forilderns partikulira intres-
sen (Parsons 1959, Lawrence-Lightfoot 2003). Liraren ska pa ett ritevist site till-
godose alla barns bista i klassen, fordldern har det egna barnets intressen for 6gonen.
Liraren och forildern har med andra ord i grunden o/ika relation till samma barn
och det ir dirfor "naturligt” att det finns en viss spinning i relationen mellan liraren
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och férildern. De hir spinningarna kan fungera som en “sjilvstindiggorande kraft”
for barnet eftersom barnets och den unges vixande ir en frigorelseprocess.

En del av de konflikter som uppstir mellan hemmet och skolan behéver ur det
hir perspektivet inte nddvindigtvis uppfattas som destruktiva utan kan ha en demo-
kratiskolande funktion f6r eleven — att virlden och virden kan uppfattas pa olika sitt.
Isirhallandets princip lyfter fram skillnader och uppmanar oss beakta ett naturligt och
funktionellt avstind mellan hemmet och skolan som nagot konstruktiv.

Partnerskapsprincipen bygger pa forbindelser mellan hemmet och skolan och i
motsats till isirhallandets princip 4r det likheterna som uppmirksammas. Isir-
hallandets princip lyfter fram den grinssittande liraren medan det i partnerskaps-
principen handlar om brobyggande och samarbete.

Att forildrar och lirare ska samarbeta ses som sjilvklart i och med att bada har
ansvar for barnet och strivar efter att skapa sa goda betingelser f6r lirande och
utveckling som mojligt. En varm tillskyndare av partnerskapsprincipen ar den
amerikanske skolforskaren Joyce Epstein (2001). Hennes utgingspunkt ér att
varje skolbarn har en familj, oavsett hur familjebilden ser ut, som bildligt talat
finns med barnet i skolan, och skolans personal har dirf6r varje dag kontakt med
barnets familj. Barnets forildrar 4r nirvarande i skolan genom barnet och det kan
man enligt Epstein inte bortse ifrin. P4 motsvarande sitt kan man siga att skolan
dr nirvarande i hemmet, inte bara genom att barn dgnar sig at skolarbete i hem-
met, utan dven genom att barn bir med sig kunskaper och virden fran skolan till
hemmet. Darfor bor ldraren viga in den roll forildrarna kan spela i sin planering.

Familjen och skolan kan heller inte bortse ifrin samhillet som omger barnet,
genom att barn ingar i andra grupper, féreningar och organisationer, och vistas i
andra miljoer 4n skolan och hemmet. Utifrdn barnens perspektiv bor vi dérfor inte
betrakta skolan, hemmet och samhillet som skilda utan snarare som 6msesidigt
overlappande. Med begreppen ”Family-Like Schools” och ”School-Like Families”
markerar Epstein hur kopplingen mellan hemmet och skolan bér stirkas. Hon
menar att aktiviteter och verksamheter i foreningar och organisationer knyter an
till det som hinder i familjen och skolan.

Epstein foresprikar en ndrsambillets skola eller skolan som en del av en lokal
gemenskap. Andra foresprakare for detta synsitt (bland annat Henry 1996 och
Martin med flera 1999) argumenterar for att férildrar inte lingre kan hallas utan-
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for skolan och kontrolleras av de professionella, som om forildrar inte var en del
av skolan och som om skolan inte var en del av lokalsamhillet.

Traditionella samverkansaktiviteter som férildraméten, forildrars deltagande
i klassrummet, forildrar som hjilper till med barnens hemlixor, forildrar i rdd-
givande eller beslutande organ for skolan, gor enligt partnerskapsféresprakare for-
dldrarna till supportrar och representanter. For att ta ett steg lingre och skapa ett
genuint samarbete krivs att man slutar dela upp i "vi” (lirarna) och ”de” (forild-
rarna), malet borde vara att bygga kultur priglad av en inkluderande gemenskap.

Den teoretiska grunden fér en grinsupploésande inkluderande gemenskap
himtas frin omsorgsetik (ethics of care) som utvecklats av forfattare som Carol
Gilligan (1982) och Nel Noddings (1984). Enligt Henry skulle en omsorgsetik
kunna fungera som en organisatorisk princip for hur skolan ska styras och hur
lirare ska beméta elever och férildrar. Med den grinsuppldsning av roller som
hir forordas och med omsorgsaspekten i fokus gar det inte lingre att tydligt skilja
mellan ldrarens och forilderns uppgifter. Bida deltar i ett gemensamt lirande- och
utvecklingsprojekt for barnen.

Partnerskapsprincipen har samarbete mellan hemmet (forildern) och skolan
(liraren) som utgangspunkt. Ambitionen ir att 6verskrida traditionella roller som
lirare och forilder, avligsna barridrer mellan hemmet och skolan, och att tippa till
glappet mellan dem.

I artikeln Emotional Geographies of Teaching diskuterar Andy Hargreaves (2001)
lrararbetets emotionella aspekter. Han menar att kinslor dr inblandade och
sammanvivda i allt som har med undervisning, lirande och relationer att gora, och
inte minst giller det relationen till férildrar. Hargreaves framhaller att ldrare maste
stirka sin emotionella forstaelse nir forildrarna har fate alle stdrre inflytande over
skolan genom skolvalet och deltagande i formella organ. Men titare band mellan
hem och skola betyder inte, pipekar Hargreaves, automatiskt goda 6msesidiga
relationer och forklarar det med ett antal distanser mellan lirare och forildrar.

Han identifierar fem distanser som ett resultat av en studie': sociokulturell distans,
moralisk distans, professionell distans, fysisk distans och politisk distans.

1. Istudien som genomfordes i Ontario, Kanada intervjuades 53 lrare fran (motsvarande) grundskolan.
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Sociokulturell distans handlar om att det sociala och kulturella avstindet mellan
larare och elever och deras foraldrar har 6kat — lirarna var ofta upprorda Gver att
forildrarna inte verkade bry sig om sina barn. I manga lirares 6gon var forildrarna
inte bara daliga pa att stddja sina barns skolgang, de upplevdes ocksa som storande,
irrationella och ibland hotfulla. Den typen av stigmatiseringar tenderar att férstora
upp forildrarnas brister och skapa avstind till dem. Att misstro forildrar kan ocksi
ses som ett sitt att hantera kinslor av otillricklighet och hjilploshet samt att inte
tro sig kunna svara upp mot andras behov. Grinser kan ocksé vara ett sitt att for-
hindra stress och utbrindhet.

Med moralisk distans menar Hargreaves det avstind som kan skapas nir lirare och
forildrar inte har samma uppfattning om skilen f6r undervisningen eller de grund-
liggande virderingar som undervisningen baserar sig pd. Att som ldrare bli ifrdgasatt
pa denna punke tréiffar sjilva hjirtat av yrkeskompetensen och upplevdes som ytterst
besvirande. Samtidigt, papekar Hargreaves, dr det knappast méjligt och inte heller
onskvirt att i ett méngkulturellt samhille efterstriva en uppslutning runt gemen-
samma virderingar, vilket inte hindrar ett arbete inriktat pa att skapa vissa gemen-
samma hallningar. Problemet ir att ldrarna tycks sakna redskap for detta arbete.

Professionell distans uppkommer for att ldraryrket 4r kopplat till ett professionsideal
som hamrat in betydelsen av sjilvstindighet, distans och oberoende samt forespra-
kat vikten av ett emotionellt kontrollerat férhillande gentemot klienter, patienter et
cetera. Enligt Hargreaves (2001) kan man spara det hir idealet hos lirarna genom att
de ofta sig sig som experter i motet med forildrarna, sillan reflekterade 6ver om det
fanns négra sprickor i deras omdémen och holl forildrarna pa ett behérigt avstind.
Distansen som lirarna uppritthéll fungerade som ett skydd men holl samtidige
tillbaka berém och stéd frin forildrarna. Uppskattning fran forildrarna var en viktig
uppmuntran for lirarna men manga av dem anség att det var vildigt sillsynt.

Fysisk distans handlar om att ldrare och forildrar inte triffas sd ofta. Speciellt i de
dldre arskurserna (secondary school) var det svért att etablera en nira kontakt med
forildrarna eftersom de sillan triffade ldraren. Det Hargreaves hir pekar pa kan
relateras till en svensk studie (Erikson 2009) dir olika lirarkategoriers upplevelse
av samverkan med forildrar underséktes. Var fjarde lirare i drskurs 7-9 upplevde
kontakten med forildrar som “krivande” och “stressande” jimfort med var sjunde
ldrare i arskurs 1-3. Det 4r rimligt att tinka sig att den senare gruppen hade mer
positiva kontakter, tack vare att de var mer regelbundna.?

2. P& den hir punkten fir resonemanget stdd i Skolverkets rapport Attityder till skolan 2012. Den visar att forild-
rar till yngre barn dr mer néjda med barnets lirare én forildrar som har barn i hégre arskurser.
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Politisk distans ir maktforhillandet som kdnnetecknar relationen mellan lirare
och forildrar. Under vissa omstindigheter upplevde lirarna att forildrarna kom for
ndra dem, att de blev "grillade” av forildrarna. Det kan bero pd att maktrelationer
mellan ldrare och férildrar inte sillan ir oklara och omtvistade. Det var inte si
mycket undervisningsrelaterade frigor utan frigor dir lirarna tvingades lita till
forildrarnas stod som gav dem kénslor av maktlgshet. I frigor som rérde elevernas
attityder och uppforande i storsta allminhet var lirarna frustrerade 6ver att de inte
“backades upp” av forildrarna och att de inte kunde gora speciellt mycket for att
paverka den situationen.

Forildrarna befinner sig for langt ifrin lirarna men 4nda utévar de ett stort
inflytande och ir, med Hargreaves ord, oundvikliga i lirares arbete. Dirfér maste
forildrarna hamna mer i centrum for lirararbetet, men det ricker inte att for-
dldrarna kommer rumsligt nirmare ldrarna eller far ett storre inflytande i skolan,
poingterar Hargreaves. En mer framkomlig vig ir att lirarna vigar “rora sig mot
faran”, som Hargreaves uttrycker det (2001, sidan 1076). Hans forhoppning r att
det emotionella landskap han identifierat ska gora det mojligt for lirarna att fa en
storre emotionell forstaelse for de situationer de hamnar i.
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DISKUSSIONSFRAGOR

* | exemplet jamfor en larare sitt arbete med bilmekanikerns, vilken princip
ger denna larare uttryck for, isarhallandet princip eller partnerskapet? Vad i
lararens yttrande haller ni med om och vad haller ni inte med om?

Hur tycker ni att jamférelsen med bilmekanikerns arbete stammer med lara-
rens uppdrag att tillsammans med féraldern ansvara fér barnens (demokrati)
fostran?

Vad skulle ni saga utmarker er skolas samverkanskultur med foraldrar? Prag-
las den av partnerskapsprincipen eller isarhallandets princip? Vad innebar
det konkret for lararna respektive foraldrarna pa er skola?

Kénner ni igen er i ndgra av de distanser mellan larare och foraldrar som
Hargreaves skriver om? Vad tycker ni att resonemanget om distanser kan
bidra med till ert samarbete med foraldrar?

Vad tror ni Hargreaves mer konkret menar nar han foreslar att larare borde
"narma sig faran”?
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Det ir eftermiddag en tisdag i februari och Monica som ir ldrare i svenska och
samhillsorienterande dmnen i arskurs 7-9 pa Skolgardsskolan ir lite nervos nir
hon ir pa vig till motet med sitt arbetslag. Hon har bestimt sig for att forsoka fa
sina kollegor med sig pd idén att utveckla samverkan med elevernas forildrar. Hon
hor ofta kollegorna prata om hur besvirliga forildrarna kan vara och att de inte
borde ldgga sig i skolans arbete sa mycket. Monica har ocksé triffat forildrar som
kravt mer arbete av henne 4n vad de flesta brukar gora. Oftast dr det vildigt tydligt
att fordldrarna vill sina barns bista och det 4r det som méste vara utgangspunkten i
motet tinker hon. Styrkt av denna dvertygelse gar hon in i rummet dir kollegorna
redan sitter samlade, sitter sig ner och nir métet har inletts far hon ordet: "Min
utmaning just nu dr att jag skulle vilja fa till ett bittre samarbete med fler forildrar.
Jag tycker att det dr svart att veta hur jag ska gora nir jag kallar till férildraméte
och det bara kommer ett par, tre forildrar. Jag borjar kinna det som att det inte

ar virt besviret men jag vill ju ha kontakt och di undrar jag hur jag ska géra. Det
vore fantastiskt om vi tillsammans kunde komma pa et sitt att utveckla virt sam-
arbete med forildrarna. Vad tycker ni?”

Diskussionen tar fart nistan omgaende och argument bade for och emot
diskuteras och efter en stund kan arbetslaget trots allt enas om att de ska forsoka
att fordndra och utveckla samverkan med férildrarna. En sak som blir tydlig i
diskussionen ar att de faktiske aldrig har fragat forildrarna vilken typ av samverkan
eller kontakt de ar intresserade av att ha och dirfor beslutar sig arbetslaget for att
formulera nagra fragor som de ska stilla till forildrarna.

En vecka senare ir det dags for utvecklingssamtal och lirarna kommer 6verens
om att stilla frigorna dé eftersom de allra flesta forildrar trots allt kommer till
dessa samtal. Frigorna lyder: "Hur vill ni samarbeta med skolan?” och "Hur f6r-
vintar ni er att skolan och lirarna ska hilla kontakt med elevernas hem?”

Tre veckor senare ir alla utvecklingssamtal genomférda och arbetslaget samlas
igen for att g igenom svaren. Klas sammanfattar det han har hért sina kollegor
diskutera och siger "Det verkar som att deras forvintningar pa oss ir att vi ska
ringa dem om deras barn inte kommer till skolan eller om nigot allvarligt hinder
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och miénga verkar dessutom girna vilja ha kontinuerlig information i nigon slags
veckobrev. Det 4r ju inga orimliga férvintningar tycker jag. De samtal jag har haft
har visat att de allra flesta girna vill veta om deras barn ir trygga och har det bra

i skolan, att de blir omhindertagna. Det har man vil kanske alltid vetat men det
kinns dndd skont att hora dem siga det s tydligt tycker jag.”

Lena som hittills inte sagt s& mycket haller med Klas: "Men jag tycker att vi
ocksd behover vara tydliga med vad vi har f6r férvintningar pé forildrarna. Kan vi
inte bjuda in till ett forildraméte nu, vi kan till och med ringa upp forildrarna och
bjuda in dem och siga att det 4r viktigt att de kommer f6r att nu vill vi diskutera
hur kontakterna kan utvecklas?” Monica ir glad att kollegorna ér entusiastiska
och haller med Lena: ”Ja, det tycker jag att vi gor och pa det motet kan vi lista alla
deras forvintningar pé tavlan och diskutera dem och s kan vi gora likadant med
vara forvintningar pa dem s att de forstdr att elevernas skolging 4r ett gemensamt
ansvar.”

En stund 4gnas at att diskutera vilka férvintningar de egentligen har pé for-
dldrarna och till slut enas man om att det man vill féra fram ir hur viktigt det ér
att de kommer pié forildramétena, att de anmiler ndr barnen ér sjuka och att de
hjilper sina barn med lixorna. Monica hade helst velat att de skulle prata om hur
hem och skola kan samarbeta for att eleverna ska nd lingre i sin kunskapsutveck-
ling men Thomas och Klas menar att just detta nir forildrar inte sjukanmiler sina
barn 4r nagot av det som irriterar dem mest: "Man kan bli irriterad pa att de inte
ringer om barnen ir sjuka si att vi maste ringa upp och friga var de 4r” menar han
och Klas instimmer: "Forut hade vi en familj som inte ringde och sjukanmalde sitt
barn och da fick jag ringa i stillet och det var den ena forklaringen efter den andra.
Till slut bjod jag in mamman till ett samtal och da holl hon med om att det var
viktigt att sjukanmila och tyckte att det var bra att vi stillde krav.”

Lena verkar tveksam men sdger dndé att hon tror att de genom att klargora de
omsesidiga forvintningarna kan gora det legitime for lirarna ate kalla in forildrar-
na och diskutera problem som kan uppsta. ”Vi har liksom haft en tradition att inte
kontakta forildrarna, inte skriva i veckobreven vad som hinder pa skolan och inte
ge den 'verkliga’ bilden pé forildramdtena for att vi har velat losa problemen sjilva.
Det kanske ar dags att vi slutar att ta éver forildrarnas ansvar och bli tydligare med
vad som ir deras ansvar, att sluta vara si fega.”
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I det hir avsnittet refererar vi framfor allt forskning om skolans och férildrars
omsesidiga forvintningar, som fallet ovan bland annat har handlat om.

Vi vill visa hur frigan om forvintningar kan leda till andra typer av fragor som
behover diskuteras. Forst kommer en kort historisk bakgrund till diskussionen om
foraldrasamverkan.

Si sent som under 1970-talet borjade idéer om ett utdkat och mer aktivt sam-
arbete mellan hem och skola att formuleras bade nationellt och internationellt.?
Gemensamt for dem var visionen att ett mer jamlike samhille skulle viixa fram
om skolan kunde erbjuda ett aktivt samarbete med hemmen. Férildramedverkan
borjar nu ses som ett naturligt inslag i skolans verksamhet (Halsey & Silva 1987).

Miriam David (1993) framhaller att forildrars delaktighet i exempelvis elevens
hemlaxor ir ett férhillandevis nytt fenomen som upptriader forst vid den hir tiden,
runt 1970- och 1980-talen. Tidigare uppfattades skolarbete som en professionell
process som ldrarna skotte, fordldrarna var amatorer pa omradet. Men det ér alltsd
under den hir perioden som forildrarna mer patagligt uppmuntras att delta i
skolliknade aktiviteter och forvintas vara en partner till liraren. I linje med de
tankegingarna startades samarbetsprojekt mellan hem och skola for att involvera
forildrarna i exempelvis lisning, skrivning och matematik. Det ridde inte lingre
nigon storre tvekan om att forildrar kunde bidra till barnens lirande och forbittra
deras skolprestationer, forskningen kommer emellertid senare att ifrdgasitta just
det antagandet.

De amerikanska utbildningsforskarna Kathleen V Hoover-Dempsey och Howard
M Sandler (1995) diskuterar i en ofta dberopad artikel vad det 4r som gor att sam-
arbetet mellan hemmet och skolan forbidttrar elevens skolprestationer. En faktor
ar att det finns en samstidmmighet mellan forildrarnas samarbetsaktiviteter och
skolans forvintningar pa forildrarnas engagemang. Samstimmigheten ir viktig

3. En viktig rapport var den sa kallade SIA-utredningen (Usredningen om skolans inre arbete, SOU 1974:53).
Utredningen kan ses som en svensk motsvarighet till Coleman-rapporten i USA (Coleman m.fl. 1966) och
Plowden-rapporten i Storbritannien (Plowden 1967), som ocksd pekade pa betydelsen av en nidrmare samver-
kan mellan hem och skola.
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eftersom bada parters engagemang gir via eleven, finns inte 6verensstimmelsen
hamnar barnet i

... en svar och krivande position som innebir att fylla en grinséverskridande
roll forenat med krav att Gversitta, férhandla och ibland ignorera regler och
krav som stills av en grupp nir man befinner sig i en domin som tillhér
den andra gruppen (Hoover-Dempsey & Sandler, 1995 sidan 324-325).

I bista fall ser skolan och férildrarna till att de 6msesidiga férvintningarna passar
varandra och fungerar bra {6r barnet, forildrarna och skolan.

De bada forskarnas resonemang ligger nira en diskussion som forekommer inom
delar av /iteracy-forskningen* genom att blicken vinds mot det sammanhang dir
lirandet dger rum. Lirande ses inte som nagot man gor sjilv utan det innebir

att delta i kommunikationen. Med det sittet att resonera blir skillnader’ mellan
olika sitt att kommunicera viktiga. Elevernas skolprestationer maste forstis mot
bakgrund av skillnader och likheter mellan olika sitt att kommunicera i vardagen,
vilket betyder att elevers prestationer inte visar individuella formagor eller brister i
hemmet, utan snarare skillnaden mellan skolans och hemmens kulturella praktik
(Cairney och Ashton 2002).

Literacy-forskarna har studerat pé vilket sitt barns prestationer i skolan péver-
kas av olika sammanhang som barn ingr i och vad férildrar gor nir de stodjer
sina barn.® Forskarna undersdkte hur en uppgift frin skolan dir man skulle lisa
tillsammans hanterades pé olika sitt i olika hem. En f6rilder dr upptagen av orden
i sig och av hur orden uttalas, en annan forilder stoppar barnet i lisningen och
uppmanar barnet att borja pa nytt, stoppar igen och si vidare, en tredje forilder
gar utdver texten och intresserar sig for vad den kan betyda.” Den slutsats Cairney

4. Literacy brukar versittas till skriftsprakliga aktiviteter, att ldsa och skriva i vid mening.

5. Den brittiske spriksociologen Basil Bernstein har studerat konsekvenser av sociolingvistiska skillnader i olika
hemmiljéer (frimst arbetarklasshem och medelklasshem).

Literacy learning kan 6versittas med lis- och skrivlirande.

I studien Lairares kontakter och samverkan med forildrar (Erikson 2009) intervjuades lirare om sin relation till
forildrarna. En ldrare i svenska berittar att ndgra av forildrarna vill att hon ska dgna mer tid &t "finskrivning”
och férildrarna petar ofta i konkreta saker de sjilva kan ta p4, som till exempel skrivstil.
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och Ashton (2002) drar ir att det dr samstimmigheten mellan skolans praktik och
hemmets praktik som 4r nyckeln till att forklara skolframging eller misslyckanden.
De menar att man méste forindra pedagogiken i bide hemmen och skolan.

Sociologiska teorier har ocksa anvints for att belysa fragor om samverkan med
foraldrar. Utbildningssociologen Annette Lareau (2000) har undersoke larares for-
vintningar pa forildrar och hur forildrasamarbetet tar form i skolor i olika sociala
miljder. Lareau fann att lirarna forvintade sig att deras arbete skulle respekteras,
att forildrarna skulle foga sig efter de beslut lirarna fattade, att de ville ha stod

av forildrarna och att de giirna sig att forildrarna hade en vilvillig instillning till
skolarbetet. Lirarna ville ocksa att forildrarna skulle medverka i de triffar skolan
bjod in till och att de skulle hjilpa sina barn med skolarbetet. Det var med andra
ord en viss typ av forildrainflytande och delaktighet som lirarna vilkomnade.

Men Lareau fann ocksa att lirarna hade outtalade forvintningar pa forildrarna.
Forildrarna skulle se till att barnen kom i tid till skolan och var forberedda for
skolan. Barnen skulle vara utvilade nir de kom till skolan, ha itit och vara klidda
ordentligt och de skulle ha med sig de saker man kommit 6verens om. For for-
dldrarna innebar det hir en hel del arbete, men ldrarna vigde inte in det nir de
diskuterade forildrarnas roll i forhéllande till skolan.

Lareau beskriver ocksa forildrarnas férvintningar pd skolan. De ville att skolan
skulle erbjuda en bra utbildning fér barnen, att liraren stimulerade det egna barnet
att avancera i skolarbetet och erbjod extra stod om det behévdes, rapporterade
om barnets framsteg och informerade om det var nigra problem i skolan. Men
inneborden av dessa forvintningar skilde sig visentligt &t mellan forildrarna. Nir
ldraren tillsammans med barnen sysslar med skolarbete och nir liraren ber for-
dldrarna om hjilp och onskar etablera ett samarbete med forildrarna, betyder det
olika saker for forildrarna.

En del forildrar vill dra en tydligare grins mellan skolan och hemmet. Att
undervisa var skolans sak och ett ansvar som dessa forildrar lade pa liraren som
man kinde storsta tillit till. Andra fordldrar drar inte den hir grinsen utan
anser att skolan och hemmet har ett gemensamt intresse, de menar att skolan
ir ssmmanbunden med hemmet. Lareau (2000) talar om separation respektive
sammanbindning mellan familj och skola. Uppfattningen att skolan ir separerad
frin hemmet och familjen finner Lareau frimst bland lagutbildade forildrar fran
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arbetarklassen, medan uppfattningen om hemmet och skolan som sammanbundna
fraimst finns bland medelklassforildrarna.

Att forvintningar ocksd kan relateras till kon framkommer i en litteraturgenom-
gang som Hoover-Dempsey och Sandler (1997) genomférde. De fann att barnens
mammor och pappor upplevde att olika forvintningar stilldes pd deras engage-
mang i skolan. Mammorna kinde storre krav pa att de skulle engagera sig i det
dagliga skolarbetet till exempel genom att stodja arbetet med hemlixor och ta del
av informationen fran skolan. Papporna & andra sidan kinde storre forvintningar
pa att engagera sig i exempelvis disciplinfragor eller i formella organ for skolan.

Forvintningar kan ocksa ses som en del av en skolkultur. Gerardo R Lépez, Jay
D Scribner och Kanya Mahitivanichcha (2001) studerade fyra skolors forildrasam-
verkan i omriden med en stor andel invandrade familjer. Skolorna hade lyckats fa
till stand ett framgangsrikt samarbete med forildrarna genom artt

... mota forst och frimst forildrarnas behov framfér alla andra mojliga
former av engagemang. Med andra ord, skolor var framgéngsrika inte for
att de holl fast vid en sirskild definition av engagemang, utan for att de
ansag att det var de sjilva som hade ansvar att bemota mangfaldiga be-
hov av utflyttade/inflyttade fordldrar dagligen och over tid (sidan 253).

Forildrarna fick stod av att skolans personal tog forildrarnas hela livssituation pa
allvar. Det kunde handla om sociala, ekonomiska problem eller problem med boen-
det och skolpersonalens engagemang i dessa frigor gjorde att forildrarna inte kinde
sig ensamma med sina problem. Nir personalen féreslog losningar pa olika problem
och fick forildrarna att se sin egen betydelse for barnens skolframging (genom att
betona vikten av att samspela med barnen) insdg forildrarna att barnens behov gick
fore ekonomiska och materiella aspekter. Pa sa sitt borjade foraldrarna se pd site
skolengagemang ur ett bredare perspektiv och héga forvintningar — frin bade sko-
lans hall och f6rildrarnas hill — blev en naturlig del i den skolkultur som vixte fram.

Forhallningssittet paminner om vad som framkommer i en fallstudie av Skol-
verket (2005) dir man forsoker forklara skillnader mellan nagra skolors mélupp-
fyllelse. Det dr en mycket komplex fraga men négra drag hos de skolor som har en
hégre maluppfyllelse 4r bland annat att lirarna har ett omsorgsfullt och padrivande
forhallningssitt till eleverna. De var lite av extraférildrar” och “blislampor”, som
lararna uttryckte det. Det kan ocksa vara sa, pipekar rapportforfattarna, att bide
elevernas och forildrarnas instillning till studierna ér en f6ljd av hur skolan arbetar
och den "forvintanskultur” som utvecklats pa skolan.
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DISKUSSIONSFRAGOR

Vad anser ni att det har arbetslagets stérsta utmaning ar? Hur ser det ut hos
er, har ni liknande utmaningar framfor er?

Vad tanker ni om de val lararna gjorde for att utveckla foraldrasamverkan?
Vad fanns i det som verkar bra, vad verkar mindre bra?

Vad tror ni att era elevers foraldrar har for forvantningar pa er? Vad har ni for
férvantningar pa elevernas foraldrar? Finns det outtalade férvantningar fran
foraldrars och larares hall och hur ser de i sadana fall ut? Hur kan man goéra
outtalade férvantningar tydliga?

Vad tror ni kravs for att er samverkan med elevernas vardnadshavare ska ge
effekt pa elevernas kunskapsutveckling?
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Ulrika gar bort till personalrummet en stund innan hon ska dka hem efter skol-
dagens slut. Nagra kolleger sitter redan dir och smépratar men de vinder sig mot
Ulrika nir hon slir sig ner. Hon berittar att hon kinner sig si njd med hur situa-
tionen med eleven Malin och hennes mamma har utvecklat sig. Malins mamma
har f6r forsta gingen deltagit i ett forildraméte som hélls hiromdagen. Mamman
hade tidigare och flera gdnger under hosten sagt att hon tycker det 4r jobbigt att
ga pa forildramétena for att det 4r s& manga forildrar man inte kinner”. Det

har gjort act Malin har skimts lite infor sina kompisar for att hennes mamma inte
kommer pé f6rildramétena som nistan alla de andra forildrarna gor. "Men sé sa
jag till mamman f6r ett tag sedan att "beritta for Malin att det kinns lite pirrigt
att ga pé forildramoten for annars tror hon att du struntar i det””, siger Ulrika.
”Mamman skulle gora det och sedan hade de tydligen pratat om det dir hemma”,
berdttar Ulrika. ’Mamman frigade mig om jag kunde méta henne vid grinden

till skolan infor nista forildraméte och om hon kunde fa sitta bredvid mig, och
det funkade jittebra”, siger Ulrika. ”Vad skont att det blev en sadan bra 16sning”,
siger Stefan.

Peter som suttit och lyssnat suckar tungt och siger att "Ja, sjilv har jag ju inte
lika positiva saker att beritta. Jag tror jag har ringt hem till férildrar varje dag den
hir veckan och har fatt i stort sett samma svar”. Sa berittar Peter att han nistan
dagligen behover ha kontakt med forildrar vars barn har betett sig illa. Nar han
ringer forsvarar forildrarna sina barn och ligger ansvaret pa nigon annan, elev
eller ldrare, eller siger ”Sa skulle mitt barn aldrig gora, jag kidnner mitt barn”. Kicki
instimmer i det Peter siger och tycker ocksé det dr jobbigt att forildrar nistan
alltid forsvarar sina barn. Eleverna hir pa skolan gar hem och berittar sin version
som dr vildigt tillrittalagd och det dr vi vuxna som ir “jitteelaka mot dem”, siger
Kicki. "Jag vet att det finns ngra forildrar som rakt av koper vad barnen siger.”
Hon tycker att det blir en svérlost konflikt med férildrarna och att hon férlorar sin
professionalitet.

Lena tar ordet och siger att det ir jobbigt men nodvindigt det dir med att
ringa hem nir ndgot trist har hint i skolan. Men hon siger ocksa att hon brukar
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uppmuntra sina elever att berdtta hemma nir nigot positivt har hint. "Nir jag
delade ut provresultaten i matte i nian hiromdagen var det en elev som studsade
upp for det var forsta gingen han fick alla ritt och fram med mobilen och ringer
mamma och alla bara sitter och skrattar.” For Lena dr det viktigt att gora forild-
rarna delaktiga i skolarbetet, speciellt nir det finns nagot positivt att berdtta. Hon
brukar fraga sina elever vad de gjorde nir de kom hem och dé svarar de ofta ”Jo,
jag berittade for pappa eller mamma”.

Forildrar engagerar sig i sina barns skolging pa olika sitt och uppmuntran ir
viktig. Men vad dr det i forildrars engagemang som dr mest betydelsefullt for att
barnen ska lyckas bra med skolarbetet? Att forildrars hjilp med skolarbetet och
deras intresse for att delta i olika typer av aktiviteter som skolan anordnar spelar en
stor roll har enligt den amerikanske utbildningsforskaren William H Jeynes (2005,
2010) linge varit en dominerande uppfattning bland pedagoger, forildrar och
skolforskare. Det ir en forestillning om att forildraengagemang bestdr av en serie
planerade och 6verlagda handlingar. Men under senare ar har det, enligt Jeynes,
vuxit fram en annan uppfattning som mer lyfter fram de subtila aspekterna i for-
dldrars engagemang. I tva studier (Jeynes 2005, 2007) dir han jimforde undersok-
ningar av vad som ger ett framgangsrikt forildraengagemang fann han att ... de
kraftigaste aspekterna av forildrars engagemang ir ofta subtila, som att uppritt-
hélla héga forvintningar pa sina barn, kommunicera med barnen och férildrastil”
(Jeynes 2010, sidan 748). Higa forvintningar, kommunikation och forildrastil visar
sig vara avgdrande for att forklara sambandet mellan f6rildraengagemang och
elevprestationer. Hoga forvintningar pa barnen handlar om forvintningar som
inte behéver uttalas men som barnen 4nda uppfattar. Det kan enligt Jeynes vara en
”gemensam Overenskommelse” i hemmet om att utbildning 4r vikeigt.®

Jeynes talar vidare om att forvintningar etablerar en stodjande men ocksd en
systematisk pedagogisk atmosfir i hemmet, som det 6vriga férildraengagemanget
kan bygga pa. Kommunikationen mellan forildrar och barn ir avgérande, att man

8.  Ida Lidegran (2009) undersdker i sin avhandling hur utbildningskapital overfors i bemedlade familjer och fann
att forildrarna styrde barnen “med mjuk hand”. Forildrarna kontrollerade inte barnens skolarbete men var
indd mycket vil medvetna om hur det gick i skolan och behdvdes stéttning fanns de tillgingliga. S3 linge allt
flot pd bra sa drev forildrarna inte pa utan gav, som barnen uppfattade det, stor frihet.

28 SKOLAN OCH HEMMET



gor det till en vana att prata om skolarbetet. Annette Lareau (2000) fann att samtal
om skolarbetet var vanligast i medelklassfamiljer. Den tredje aspekten, forildrastil
innebar en kombination av en varm kirleksfull hallning och en disciplinerande
(trygghetsskapande) strukeur.

Jeynes (2010) framhaller att senare forskning har kunnat visa pa att liknande
subtila faktorer ocksd ir giltiga f6r hur skolan kan frimja ett férildraengagemang.
Skolpersonal och férildrar mots i olika sammanhang och det centrala 4r inte bara
aktiviteten i sig utan mer betydelsefullt 4r atmosfiren och den kinslomissiga in-
ramningen kring dessa moten. Nir Jeynes sammanstiller resultaten fran studier av
olika typer av aktiviteter for forildrar som skolan tagit initiativ till konstaterar han
att omtanke, respekt och mottaglighet fran skolan kinnetecknar ett professionellt
bemétande av forildrar.

Jeynes sammanstillning visar pa ett generellt monster som ir statistiske siker-
stillt, men han patalar att kvalitativa studier, som syftar till att komma at olika
aspekter av fenomen, inte 4r en del av sammanstillningen. Ett sitt att ga vidare
fran Jeynes slutsatser dr dirfor att titta lite nirmare pd andra studier som mer kon-
kret intresserat sig for vad de subtila komponenterna i praktiken kan innebira, hir
ska vi inrikta oss pd kommunikationen.’

Hur bygger man som skola och lirare upp en fortroendefull relation till forald-
rarna och hur fir man forildrarna att kinna tillit i kontakten med skolan? For att
besvara den fragan intervjuade Lars Erikson skolledare, arbetslag och ldrare vid
tre F-9-skolor (Erikson 2009).'° En av de komponenter som visade sig avgorande
for att skapa en fortroendefull kontakt var de professionellas sitt att kommuni-
cera med forildrar samt den mening de tillskrev betydelsen av kommunikation.
Gemensamt for lirarna var nimligen en strivan efter att 4stadkomma en 6ppen
kommunikation mellan lirare, forildrar och elever.

En 6ppen kommunikation kunde kriva ganska hart arbete frin lirarna. Ett av

9. Om betydelsen av forvintningar diskuteras i texten Skolans forvintningar pa forildrar och forildrars forvint-
ningar pé skolan.

10.  Urvalet av ldrare var selektivt i den meningen att rektor (med kinnedom om personalen) féreslog intervju-
personer som tyckee att forildrasamverkan var ett viktigt omrade. Studien finansierades av f.d. Myndigheten
for skolutveckling. Studien ar &ven publicerad i "Vi limnar till skolan det kiraste vi har.” Om samarbete med
forilldrar — en relation som utmanar” (Nilsson 2008, red).
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arbetslagen i drskurs 7-9 hade linge haft problem med "slutna elevgrupper”, en

vanlig attityd bland ungdomarna var att "vi haller ihop”. Lirargruppen upplever
det mycket problematiskt och som nagot som tar mycket kraft och energi. Lirarna
vill att forildrarna ska dela med sig av information som kan hjilpa dem att reda ut
hindelser pa skolan. Att delge lirarna information, poingterade de for forildrarna,
betyder inte att "tjalla”. Lirarna markerar f6r forildrar och elever att "vi ir inte né-
gon mafha ... det hir 4r en skola”, och att de forsker forindra kulturen pa skolan
som tidigare kinnetecknades av att ingen sade ndgonting,.

Liraren: ... detir ju si hir att férildrarna vet, for barnen gar och
berittar saker och ting, "Kalle gjorde sa hir, han slog sonder ett fons-

ter” ... men de siger det aldrig till oss.
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Intervjuaren: Si forildrarna vet mer 4n ni vet?

Liraren: Méanga ganger ir det s att forildrarna vet ... men forild-
rarna kan inte beritta ... fér de [ungdomarna] siger till honom ”sig
inte till liraren for da blir jag tjallaren” ... sa forildrarna vet, barnet
vet men vi vet inte och det blir ibland ganska konstigt ... och vad
tycker folk som 4r utanfér skolan ”vet ni aldrig nigonting”?

En ldrare frin en annan skola berittar att hon brukar siga till férildrarna att hon
vill att de ska skvallra for henne om ”det 4r nigonting” med kompisarna. Som
forilder har liraren sjilv upplevt att hon inte kan agera s mycket, exempelvis i
kamratrelationer, men att hon som lirare kan gora betydligt mer. Men di behéver
hon férildrarnas hjilp, for som lirare ser man inte lika mycket och man ser heller
inte samma sak, siger hon. Liraren upplever att forildrar ofta inte vill siga na-
got kritiskt om négot annat barn och hon onskar att forildrarna vigade vara mer
oppna om detta.

Exemplet visar hur ldrarna forsoker involvera forildrarna och skapa en ppen
kommunikation mellan alla tre parterna. Det ska leda till ett gemensamt ansvar,
inte minst nir svérigheter och problem av olika slag dyker upp. Men det forutsit-
ter att man kan forindra uppfattningen om att det dr ndgot negativt och omora-
liskt att skvallra. Genom en 6ppen kommunikation vill ldrarna fi med forildrarna
pa att frimja och utveckla positiva samspelsmonster i elevgruppen. Sidana sam-
spelsmonster kan ocksd paverkas av om forildrarna inte vill kommunicera med
lararen. En ldrare brukade siga till férildrarna att han inte ville att de talade illa
om honom infér sina barn, for att det kunde férsvira kommunikationen med
barnen i klassrummet. Liraren var 6ppen for kritik men ville helst att forildrarna
skulle vinda sig direkt till honom om de vill klaga pa nagot. Han upplyste samti-
digt forildrarna om att de har “full rite att vinda sig till vem som helst pa skolan:
rektor, kollega med flera och tala om vilka fel jag har”.

Studier inom omradet forildrar och skola brukar ofta bygga pé intervjuer om
ldrares syn pa forildrar eller férildrars syn pa skolan och lirarna. De intervjuade
har vanligtvis fitt berdtta om samarbetet med den andra parten. Ett undantag ir
en studie av Debora Miretzky (2004) dar forildrar och ldrare fick motas for ate
diskutera sin relation.
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Samtalen visade att lirarna och forildrarna ville stotta varandra mer. De ville
dven triffas oftare for samtal och ha en 6msesidigt bittre och starkare relation
da de dr 6vertygande om att det har betydelse for bade skolan som helhet och
for barnens skolarbete. Samtidigt visste de inte hur detta ska uppnas och de sig
ménga hinder i vigen for att forverkliga de ambitionerna. Men béde forildrarna
och ldrarna framforde direkta synpunkter om vad de 6nskade sig av den andra
parten. Lirarna ville till exempel att forildrarna ska kontrollera barnets version av
en hindelse i skolan med liraren. Forildrarna 4 sin sida ville ha mer regelbunden
information om eventuella problem med det egna barnet. Mer indirekt noterar
Miretzky att bida parter ville att det egna bidraget ska virdesittas och uppskattas
av den andra parten. Men en sidan uppskattning var sillsynt, tyckte bade lirarna
och forildrarna.

Béda parter hade svart att se vad man sjilv kunde vinna p4 relationen till den
andre vuxne och Miretzky noterar ingenting om att skolan skulle férindras av ett
samarbete mellan lirare och forildrar. I stillet ar det eleven som har nytta av en
nirmare relation. Samtidigt delade ldrare och forildrar erfarenheter av att hamna i
situationer dir det uppstar missférstind och upprérda kinslor kring nidgot som har
hiant med en enskild elev. De hir spinningarna uppritthéll ett avstind kopplat till
rollen som lirare eller forilder.

Lirarna och forildrarna ville kunna prata om barnet utan att behova forsvara sitt
professionella perspektiv respektive sitt fordldraperspektiv. Speciellt nar barnet fick
problem med skolarbetet och framgangarna uteblev eller nir det blev "st6kigt” runt
barnen upplevde forildrarna att det slog tillbaka negativt pa deras fordldraskap.
Lirarna kunde kiinna att deras professionalitet ifragasattes nir forildrarna okritiske
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accepterade barnets version av en hindelse i skolan. Bide ldrare och fordldrar tyckee att
det var viktigt att slippa dessa forsvarsinstillningar for att fordjupa kommunikationen.
Det hiir temat utvecklar de danska forskarna Helle Jensen och Elsebeth Jensen
(2008, sidan 79). En forsvarsinriktad hallning i kommunikationen kan enligt forfat-
tarna leda till lasningar i samtalet och nedan finns ett exempel pa hur det kan se ut.
Bakgrunden ir att ldraren Tina har stimt traff med Andreas forildrar och en bit in i
samtalet patalar forildrarna att Andreas behover mer std i svenskundervisningen:

Forildrarna: Vi tycker inte att Andreas far den hjilp han ska pa

svensklektionerna.”

Tina: ’Det dr ju minga barn i klassen och de miste sjilva se till atc
friga nir jag har genomgang pa tavlan.”

Forildrarna: ”Ja, men Andreas siger att det 4r sa mycket ovisen att
han inte kan héra vad som sigs.”

Tina: ’Det star Andreas ocksd sjilv for. Han har jattesvért att sitta
still — och svart att komma igang. Han ligger ned mycket tid pé att
leta efter sin penna och sina bocker, och det inte alltid han hittar det
han ska anvinda.”

Foriildrarna: ”Ja, men i hans systers klass var det de ocksd 24 barn och
dir var det aldrig nigra problem. Alla visste vad de skulle b6rja med.

Tina: "Det vet de hir ocksd men det betyder ju inte att alla kommer
igang...”

I det hir samtalet 16per tvdi monologer parallellt och bada parterna blir mer och
mer frustrerade ju lingre samtalet pagér. Tina ser inte sin egen delaktighet i det
som gar snett och enligt Jensen och Jensen ir risken stor att hon bérjar tala om
Andreas forildrar som “hopplosa” och att forildrarna forlorar fortroendet for
skolan. Jensen och Jensen beskriver hur Tina kdnner sig mindre vird nir forild-
rarna inte ir nojda med sitt barns skolging eller oroliga for hur deras barn har
det. I den fasen riktar Tina uppmirksamheten inat, mot vad som hinder i henne
nir Andreas forildrar framf6r sina synpunkter. For att komma vidare méste
Tina rikta uppmirksamheten mot Andreas forildrar, intressera sig for vad de
menar med det de siger, lyssna till den oro som ligger bakom orden och hur de
egentligen upplever Andreas skolging. Hon bér forsoka fa dem att beridtta vad
de kidnner och vad det ir kring Andreas skolging som gor dem oroliga. Med en
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sadan héllning aterskapas dialogen och samtalet skulle enligt forskarna kunna se
ut s hir:

Forildrarna: Vi tycker inte att Andreas far den hjilp han behover pa

svensklektionerna.”

Tina: *Det var trakigt att hora... Jag skulle girna vilja fa veta mer vad
det handlar om.”

Forildrarna: "Det dr si mycket ovisen pé lektionerna. Han behover
lugn och ro for att koncentrera sig.”

Tina: "Ja ibland 4r det mer ovisen in jag skulle vilja. Jag jobbar pa
det, men det ir inte alldeles bra 4n. Har Andreas sagt nigot om vad
som eventuellt skulle kunna vara till nigon hjilp for honom? Eller
har ni nigra idéer?”

Forildrarna: "Nej, det har vi inte. Det dr vil skolans ansvar ocksa.”

ina: ”Det stimmer. Men jag behover samarbeta med er om det, for
1 D Men jag beh b d det, fi
jag utgar fran att ni redan har nagra erfarenheter av hur er son lir sig
pa bista sitt. Jag vill anvinda dem hir i klassen om det dr mojligt.”

Forildrarna berittar att Andreas alltid har haft lite svart for att sitta still och tycker
att han inte skulle behdvt komma efter frin borjan om det hade varit lugn och ro.
Tina bekriftar forildrarnas oro: “Jag forstar att ni verkligen 4r oroliga for Andreas
och jag dr glad att ni siger det redan nu.” Att bekrifta forildrars oro behdver inte
nédvindigtvis betyda att man delar den utan det viktiga 4r att man tar den pa
allvar. Jensen och Jensen framhéller att en dialog alltid har tvé delar — det vi pratar
om (innehallet) och hur vi pratar om det (processen). I den senare dialogen var
Tina fokuserad pa processdimensionen nir hon ateretablerade kontakten varje
gang hon kinde att den var pa vig att ga forlorad. Det handlar enligt Jensen och
Jensen om att liraren och forildrarna forst maste métas innan innehallet kan pre-
senteras, ett mote som kan forbigas pa grund av ldrarens tidsbrist.

Ett annat exempel pa hur processdimensionen kan ingd i en ldrares yrkesroll i
motet med forildrar kommer till uttryck i den hir beskrivningen. !

11.  Se Erikson (2009, s. 93).
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Att méta forildrar pa ett professionellt sitt for mig innebir att jag for-
soker mota dem utan att tolka in egna uppfattningar i det de siger. Jag
forsoker att inte tinka ”sd menar de nog”, utan verkligen ta reda pa vad
de menar. I skolan dir jag jobbar har alla forildrarna invandrarbakgrund,
och ibland ar det ldtt att jag snabbt in i samtalet tror att jag vet vad de
vill siga. Men om jag tar mig tid att lyssna sa ir det inte alltid det jag tror
de menar. Dirfor ir professionalitet for mig att verkligen lyssna in utan
att lata mina egna tolkningar firga samtalet (Karin, hogstadielirare).

Den hir liraren har uppmirksamheten pa flera saker samtidigt. I samma 6gonblick
som hon ir koncentrerad pa vad som sigs riktas uppmirksamheten ocksa pa hur
nagot sigs. Dirigenom visar ocksa liraren omtanke om férilderns sjilvbild och det
foraldrarna uttrycker blir betraktat och virdesatt som nigot betydelsefullt.

DISKUSSIONSFRAGOR

| det inledande exemplet berattar nagra larare om sina erfarenheter av kontak-
ten med foraldrar.

Kanner ni igen er i dessa erfarenheter? Kan ni identifiera er med nagon eller
nagra av lararna? Tycker ni att lararnas erfarenheter speglar olika forhall-
ningssatt till féraldrarna och kontakten med dem, och hur skulle ni i sddana
fall beskriva dessa?

Kanner ni igen problemet med att foraldrar litar pa sitt barns version av han-
delser som intraffat i skolan?

Vilka for- och nackdelar finns det med att ringa hem till féraldrar om nagot
problematiskt intraffat runt en elev under skoldagen? Resonera om ett exem-
pel dar ni (eventuellt) har olika installningar.

Texten tar upp kommunikation i termer av 6ppenhet och forsvarsinriktad hall-
ning. Hur ar kommunikationen med féraldrarna pa er skola? Ser det olika ut
i olika arbetslag och bland olika l&rare i samma arbetslag? Ar olikheten eller
likheten ett problem eller en tillgang?

Vad tror ni skulle kunna fa era elevers foraldrar att kdnna sig mer valkomna
till skolan och de aktiviteter skolan bjuder in till?
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Efter den pedagogiska lunchen som ldrarna pa Skolgirdsskolan har ett par ginger
i veckan sitter halva arbetslaget, Peter, Tina, Karin och Rose-Marie och pratar i
personalrummet. Det 4r en bit in pa héstterminen och alla fyra har haft sina férsta
forildraméten med de nya sjundeklassarnas forildrar — ett méte de var néjda med
och som genomférdes "som det alltid brukar géra”. Men Karin tyckte det blev lite
vil stelt och kontrollerat den hir gingen. ”Ett tecken pa det 4r att nagra forildrar
alltid drdjer sig kvar och vill prata lite extra efter motet”, siger Karin.

Inlidgget far Peter att fortsitta reflektera dd négra forildrar i hans klass just stan-
nat kvar efterédt och stillt lite frigor. "De verkade ganska oroliga for hur det skulle
ga for deras barn i den nya klassen med en hel del nya kompisar och det ir ju inte
sa konstigt.” Peter skulle vilja lira kinna forildrarna bittre: ”Jag tycker ménga
ganger att forildrarna for dver sina erfarenheter, ridslor och asikter pa barnen och
det ir ju inte alltid det gagnar eleverna” siger han. ”Jag har lirt mig under aren att
man forst maste jobba med férildern och dennes attityd for att sedan kunna jobba
med eleven. Det ir ju svart det hir, vi har ju inte direkt nagon utbildning pa det
omradet heller”, siger Peter. ”Vad tycker ni”?

”Jag haller med” siger Tina. "Jag har haft lite bryderier kring Joel i min klass
och har sett att han ritt ofta hamnar i trubbel med kompisar pé rasterna och vad
jag forstatt pd gympalektionerna ocksd. Han ir lite osmidig och har svért att lisa av
signaler, det blir skojbrik och ofta slutar det med att han rite bryske slér till ndgon
annan.” ”Vad tror du det beror pa d4?” undrar Karin. ”Ja, hiromdagen forstod
jag ju lite mer, apropa det Peter siger. Jag rakade st6ta ihop med Joels pappa som
skjutsade honom till skolan och nir pappan kommer fram till mig och ska hilsa
siger han ’tjena’ och slar mig samtidigt lite litt pa dverarmen.” Tina demonstrerar
pa Karin. "Och d& forstod jag ju att Joel pa nagot sitt verkar ha anammat lite av
samma hérda stil som pappan.”

"Men da maste jag fa beritta for er om Saras och Simons mamma”, inflikar
Rose-Marie. ”Ni vet Sara som gick ut nian for ett par ar sedan och Simon som 4r
nigra ar dldre. De har flera syskon och en syster till Sara och Simon bérjade hir i
héstas. Kommer ni hig att mamman ofta ringde till bade oss och rektorn och skulle
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’ta barnen fran skolan’ som hon sa och hon beklagade sig 6ver allt méjligt.” De
ovriga nickar igenkdnnande. Rose-Marie berittar hur hon infor det hir lasiret, nir
hon fick reda pé att hon skulle bli mentor f6r den hir mammans yngsta barn Mika-
ela, kinde sig bade nervos och stressad. Rose-Marie funderade mycket 6ver hur hon
skulle bryta det tidigare monstret och férsoka vinda mammans negativa instillning.
Hon bestimde sig for att ge Mikaela extra mycket uppmirksamhet och berittar att
hon i bérjan medvetet undvek att konfrontera mamman och istillet bérjade med
hennes dotter: "Jag pratade med Mikaela och forsokte fa en bra relation till henne,
jag hjilpte henne extra mycket, jag sig henne varje dag, gick och pratade med
henne p4 rasterna, alltsé verkligen sag till att vi byggde upp en relation.” ”Sedan”,
fortsitter Rose-Marie, kommer mamman till hostens forsta utvecklingssamtal och
ar glad och siger: "Vad roligt, dntligen en lirare som min dotter tycker om’.”

Rose-Marie koncentrerade sig ddrefter sig pa att uppritthélla den hir kommu-
nikationen med eleven men inte pa samma sitt. Hon sidger att “det behovdes ju
inte f6r da hade jag redan vunnit mammans fértroende”. Nir Rose-Marie hade
vunnit mammans fortroende kunde hon vara mer rak och irlig och till exempel
siga till henne "Nu har Mikaela skolkat, si nu far ni lov att prata om det hemma”.
"Hade jag sagt sa i borjan hade hon bara vint pa klacken och gitt till rektorn och
sagt att jag var en dilig lirare. S& har man inte forildrarnas fortroende ar det nis-
tan hopplost”, siger Rose-Marie.

NAGRA BILDER AV RELATIONEN MELLAN HEM OCH SKOLA

Nir ett barn bérjar nirma sig skoldldern eller nir de lite dldre eleverna kommer il
en ny skola, 4r det vanligt att virdnadshavarna informeras om den nya skolan och
bjuds in till olika typer av méten, foérildraméten och utvecklingssamtal. Kanske
har man ocksa aktiviteter for att ldra kinna varandra och skapa nya gemenskaper.
Moten mellan hem och skola har en ling tradition och pedagogen och filosofen
John Dewey diskuterar denna méteskultur redan i slutet av 1800-talet, i My Peda-
gogic Creede (Lawrence-Lightfoot, 2003). Dewey reagerade mot att méten mellan
hem och skola var alltfor formaliserade, de hade stelnat i sina former och utveck-
lats till tomma ritualer i form av monotona och enformiga tillstallningar. Han
varnar ocksé for en "paklistrad artighet” hos forildrar och lirare som forhindrar ett
verkligt méte dem emellan. Deweys budskap var ddrfor att de vuxna miste lira sig
att lagga fokus pa det enskilda barnets utveckling och behov och han talar om vik-
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ten av en “medkinnande och vilvillig observation av barnets intresse” (Lawrence-
Lightfoot, 2003). En vilvillig observation av barnets intressen och en observation
priglad av medkinsla ligger enligt Dewey en grund till att de vuxna formar trida
in i barnets liv. Vad detta mer konkret kan innebira utvecklar vi lingre fram.

Dewey var nira kollega med sociologen George Herbert Mead (1908), som
ocksd intresserade sig for skolans moten med f6rildrar, fast fran en nigot annor-
lunda utgingspunkt. Mead argumenterar for att det inte ir de fysiska motena som
sammanfor och férenar lirare och forildrar, som man kanske forst forestiller sig.

I stillet 4r det barnets nirvaro i bide hem och skola som ir den avgdrande, socialt
grundade omstindigheten som motiverar en férbindelse mellan hem och skola.
Dirfor bor vi enligt Mead tinka oss att den centrala forbindelsen mellan forildrar
och ldrare grundas i "barnets sociala medvetande” (Mead 1908). Det ir forildrars
och pedagogers gemensamma uppgift att sorja och ansvara f6r barnets fostran och
socialisation som binder samman hemmet och skolan. Fostransuppgiften ir sedan
1940-talet formulerad i svenska utredningar och nationella styrdokument.

I liroplanen for grundskolan star det att skolan i samarbete med hemmen ska

”... frimja elevers allsidiga personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta
och ansvarskinnande individer och medborgare” (Lgr 11).

Men férildrar och lirare ser sin uppgift fran olika héll. Fordldrarna har huvudan-
svaret for barnens fostran och de har en familjebaserad utgangspunkt medan lirarna
har en offentlig professionell utgdngspunkt (Erikson 2012). Dessa olika utgings-
punkeer kan gora det svért att etablera en bra relation och ett givande samarbete.

BARNETS BASTA | FOKUS

P3 ett intringande sitt blottlagger sociologen Sara Lawrence-Lightfoot (2003) nigra
av dessa utmaningar nir hon utifran sociologen Willard Wallers (1932) provokativa
beskrivning diskuterar lirare och elever som "naturliga fiender.” Bade liraren och
fordldern vill barnets basta men pa olika sitt och fran olika utgangspunkter och
spanningar och konflikter dr darfor oundvikliga. Lawrence-Lightfoot (2003) menar
att Wallers beskrivning ir alltfor forenklad men samtidigt underlittar analysen.

I den intervjustudie Lawrence-Lightfoot (2003) genomférde med larare ta-
lade samtliga om hur méten med ett djupt kinslomissigt innehall ofta klis i ett
artigt sprak och tomma ritualer. Ett felsteg eller en forhastad kommentar kan litt
omvandlas till missforstaind och misstro. Samtidigt kan de ritta orden, den smidiga
gesten leda till nya insikter, djupare forstielse och en omsesidig uppskattning. Men
dé krivs en medvetenhet om riskerna i dessa méten och en god kommunikation
kraver naturlighet och 6ppenhet. Lawrence-Lightfoots lirare siger att det allra
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viktigaste dr att skapa en trygg zon och en fortroendefull relation dir liraren och
forildern kan tala uppriktigt (sidan 46).

Tillit och fortroende ir ett par av nyckelbegreppen nedan och nagra lirare ska
fa ge rost at vad det kan innebira att “dela forildrars perspektiv” och forsoka skapa
en fortroendefull relation till forildrar.

ATT LYSSNA TILL FORALDRARNA OCH SATTA BARNET | CENTRUM

I en studie om hur ldrare bygger upp en fortroendefull relation till forildrar (Erik-
son 2009) gillde en av frigorna hur lirarna brukade gora med den allra forsta
forildrakontakten.'” Flera av lirarna poingterade betydelsen av en sa tidig kontakt
som mojligt med varje forilder och barn. De hir triffarna kunde darfor dga rum re-
dan pa varen innan skolstarten eller tidigt pd hostterminen och trots att de tog lite
tid att genomfora beskrev lirarna entusiastiskt hur virdefulla de var for att de gav sa
mycket tillbaka. Férildern och barnet fick beritta hur det varit tidigare i skolan och
vad som intresserade barnet utanfér skolan och i métet etablerades ett sammanhang
som man senare kunde relatera till. Flera av lirarna sparade ocksa sina anteckningar
frin dessa tillfillen som sedan anvindes infér utvecklingssamtalen. Lirarna be-
nimnde dessa moten for “introduktionssamtal”, ”lyssnarsamtal” eller ”ldra kinna-
samtal”, vilket vittnar om i vilken anda de férdes och vad man ville dstadkomma.

”Lira kinna-samtal” finns beskrivet i litteraturen pa ett nyanserat och intring-
ande sitt hos Lawrence-Lightfoot (2003). En av de lirare hon intervjuar i sin
studie, Molly Rose, anstringer sig for att hitta tider for att genomféra individuella
samtal med alla forildrar i klassen. Molly Rose siger att fordldrarna ibland vill
dndra den 6verenskomna tiden eller inte dyker upp pd métet, men hon har inga
problem med det. ”Jag tar det inte personligt. Vi arbetar p tills vi hittar nagot
annat tillfille.” Den instillningen tror Lawrence-Lightfoot kan imponera pi den
mest motvilliga fordldern och nir férildrarna till slut kommer till métet och Molly
verkligen Jyssnar pa dem i stillet for att prata till dem ger det en forbindelse mellan
hem och skola, menar Lawrence-Lightfoort.

Flera av ldrarna i Lawrence-Lightfoots studie betonar just lyssnandets konst och
de ldgger ned mycket energi pa att fa forildrarna att ta initiativ till att beritta om
barnet och om sina erfarenheter, vilket inte 4r sa litt da forildrar ofta forvintar sig
att sjilva fa hora lirarens beskrivning av barnet. Att lyssna och att fa bli lyssnad till
har ett speciellt virde. Diane Reay (1999), en brittisk sociolog, talar om skillna-
den mellan "being heard ” och "being listened to” och menar att ”bli lyssnad «ill”

12. Istudien intervjuades 15 F-9-lirare vid tre skolor.
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betyder att det man siger och uttrycker i en dialog blir betraktat och virdesatt som
nagot betydelsefullt. Forilderns fértroende for en lirare byggs upp genom lirarens
lyssnande menar Lawrence-Lightfoot (2003).

Sofie, en annan av ldrarna som Lawrence-Lightfoot talade med, berittar om ett
svart samtal och ett smirtsamt méte med en mamma vars barn fick kimpa mycket
hare for ate klara av skolarbetet, ndgot som mamman inte ville kinnas vid. Mamman
vidholl att hennes dotter noggrant gjorde sina mattelixor varje eftermiddag och att
det inte fanns nagra som helst problem med skolarbetet, trots att Sophie visade att
Aisha hade manga ofullstindiga skoluppgifter. Det var som om mamman kinde att
det var hon sjilv som bedomdes och Sophie tolkade situationen som att den pamin-
de om férnedrande upplevelser frin mammans egen skoltid. ”Att prata med henne
kindes 6mtaligt och riktigt svirt”, sidger Sophie.

Det stora bekymret var inte vad mamman sade om Aishas lixldsning utan att
hon relaterade till Aisha pa det viset. Mamman sig inte att hon sjilv och liraren
hade en relation genom Aisha och mammans enda mél var att fi motet avklarat sa
fort som mojligt. Sophie férvintade sig inga storre framsteg det forsta dret men var
inda 6vertygad om att hennes lyssnande och till och med lyssnandet till 16gner var
ett viktigt forsta steg.

Empati innebir hir enligt Lawrence-Lightfoot att liraren kdnslomissigt sitter
sig i fordldrarnas situation och den grundliggande podngen hir 4r inte att liraren
och forildern ”blir vinner”, utan att de formar att stricka ut en hand och méta
varandra for barnets bista.

I sjilva verket, den plats dir de kan erkdnna — och slutgiltigt uppskat-
ta — varandra, oavsett hur stora klyftorna ir, ligger i deras dmsesidiga
omsorg om barnet. (Lawrence-Lightfoot 2003, sidan 104).

Det omréde dir liraren och forildern kan hitta fram till och erkdnna varandra
som inbordes viktiga personer ir alltsa i omsorgen och omtanken om eleven. I den
omtanken byggs en tillitsfull relation upp mellan liraren och forildern.

Maria, som arbetat en lingre tid som mellanstadieldrare, berittar om en pojke
som kom till klassen i arskurs fyra fran en annan skola. Han hade férmodligen
varit blyg tidigare och fick svart att klara av det sociala sammanhanget i den nya
miljon."® Pojken lade in tre svordomar i varje mening for att fylla ut spriket, berdt-
tar Maria, som forst trodde att han inte kunde s mycket svenska dver huvudtaget.

13.  Exemplet ir himtat frn Erikson (2009).
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Forsta gingen Maria triffar mamman 4r ocksa hon vildigt tystlaten och nir hon
fragar henne hur det varit tidigare siger mamman att “det har inte varit bra”. D3
forstod ju jag att hir 4r det mycket som inte hade varit bra”, siger Maria. Men
mamman ville inte siga vad det var och Maria inser att det maste fi ta tid. "Pojken
ville inte arbeta heller... han gjorde ingenting ... och det tog ett halvar f6r honom
att forsoka prata och fa bort svordomarna.”

Sé gick det ett halvar till och pltsligt borjade det hinda saker. Pojken borjade
samtala, han var inte sd ridd lingre och skolarbetet bérjade ocksa fungera bittre.
Maria hade ett samtal dir bide mamman och pappan var med, de hade forstatt att
hon inte skulle ge upp: ”... forildrar maste ju ha tillic till dig och de hir fordldrarna
hade ingen tillit till skolan. Inte forrin de sag att det hinde nigonting hos pojken,
att han borjade jobba. Dd var de beredda att komma och medverka i det hir och
borjade ldsa en massa lixor med honom hemma.”
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Intervjuaren: Vad gav hon for signaler till dig?

Maria: Ja, hon gav ju signalen till mig att hon visste ju att han inte
kunde ldsa ... hon visste att han inte gjort s& mycket men hon gav
ocksd signalen pa nagot vis att "si hir har det ju varit ... sa hir r det
i svensk skola”.

Intervjuaren: Si vad var den avgérande punkten?

Maria: Jag tror att den avgérande punkten f6r mamman ... var
ndr hon sag att lixor kom hem, hon sag att det blev nagot skrivet i
bockerna, att det blev nagra tal gjorda. Det var ju ingenting sddant
innan... det hir stackars barnet har ju kunnat sitta av skolan.
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Maria var alltsd helt inriktad pa att, som hon siger "fi med sig” mamman for att
bryta ett negativt monster. Mojligen anade hon tidigt att forildrarnas negativa
upplevelser och erfarenheter av skolan hade forts 6ver till pojken, och att deras in-
stillning skulle bli en avgdrande faktor for att pojken éverhuvudtaget skulle klara
av skolan. Under det forsta halvaret hade inte Maria mer kontakt med pojkens
foraldrar in med andra forildrar, nirmandet till just dessa forildrar gick i stillet
via pojken. Ett av motiven med att ge pojken hemlixor var att mamman skulle
uppticka att pojken dstadkom nagot i skolan. P4 det sittet stirktes fordldrarnas
tilltro till pojkens forméga och dirigenom ocksi deras tillit till liraren och skolan.

For Maria dr det sjdlvklart att placera barnet i centrum av den relation hon eta-
blerar till férildrarna. Hon 4r ocksd uppmirksam pa hur varje forilder relaterar till
sitt eget barn och till skolan, vilket blir utgdngspunkten for hur hon ska forhalla
sig professionellt till varje enskilt barn. Genom den information hon fir genom de
tidiga lyssnarsamtalen forsoker hon skaffa sig en si fullstindig bild av barnet som
mojligt for att forstd de krafter som inverkar pa barnet.

Lawrence-Lightfoot (2003) talar om tre nédvindiga formagor vid méten med
forildrar: "Konsten att observera, férmagan att dokumentera och instillningen att
lyssna.” Maria viver samman dessa tre férmégor till ett tailmodigt och malmedvetet
arbete inriktat pa barnets lingsiktiga lirande och utveckling. Poingen ér att hon i
det arbetet ser forildrarnas medverkan som oumbirlig. Det blir en illustration av
Meads (1908) uppfattning att vi som forildrar och lirare har bade privilegiet och
skyldigheten att ”... identifiera oss sjilva med mer av barnets liv” (sidan 67).
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DISKUSSIONSFRAGOR

Vilka konkreta exempel har ni pa hur man bygger upp en god relation till en
foralder?

Hur staller ni er till pastdendet "en fruktbar och effektiv samverkan mellan
hem och skola maste bygga pa 6msesidig tillit mellan bada parter”. Haller ni

med om det? Varfor? Varfor inte?

Hur tar ni den forsta kontakten med "nya” foraldrar: brev, e-post, telefon eller
ansikte mot ansikte? Vilka goda erfarenheter har ni? Finns det nagot som ni
vill utveckla? Hur ser i sadana fall forutsattningarna for detta ut pa er skola?
Ska det finnas ett gemensamt forhallningssatt till forsta kontakten eller ska

det vara upp till varje arbetslag eller varje enskild larare?
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Ulrika ar nytilltridd rekeor pa Hallonskolan, och infér det nya ldsaret har hon
samlat arbetslagsledarna f6r ett samtal om hur man har arbetat med férildrasam-
verkan pé skolan. Eftersom hon inte kdnner lirarna speciellt vil vill hon forsoka
sitta sig in i vad skolan har for samverkanstradition. Hon har tagit med sig nagra
fall frén sin forra skola som hon tinkte kunde fungera som underlag f6r samtalet.
Ulrika ber lirarna att tinka sig in i féljande situation:

Det dir utdelning av betyg i samband med skolavslutningen och 15-driga
Kajsa har studerat flitigt under hostterminen, vilket ocksd mirktes i hos-
tens betyg. Forildrarna dr ndjda och glada, de har stora forhoppningar
om sin flickas framtid. Hon ska si smdningom studera pa hogskolan och
skaffa sig ett bra yrke, tinker familjen. Pappan besoker liraren innan
han gir hem pa avslutningsdagen och Kajsa foljer lite motvilligt med
men siger inte mycket. Pappan dr arg och besviken och undrar varfor
hans flicka inte fick det hogsta betyget i ett av dmnena. Hon hade ju
kimpat och satsat pad skolan och hemma hade hon sagt att allting gick
bra. Pé vdrterminens utvecklingssamtal hade mentorn visserligen beriittar
att Kajsa hade forindrats och att hon till exempel nu behovde pamin-
nas om att limna in arbetsuppgifter till SO-liraren. Pappan anser att
liraren har satt fel betyg. Han besoker rektorn i detta drende.

”Vad siger ni om det hir, 4r det nigonting ni kiinner igen er i?”, fragar Ulrika. De
flesta nickar instimmande. Tomas siger: "Ja, det hir dr bekant, skulle lika girna
kunna ha hint hos oss. Alla har vi olika erfarenheter av skolan och jag tycker att
vi behover hjilpa forildrar att sitta ord pa vad skolan handlar om.” ”Ja skolan ser
annorlunda ut i dag” siger Eva instimmande “och jag tror vi kan bli béttre pa att
beritta saker for forildrar, saidant som vi ofta tar for givet”. Tomas fyller pa: ”Ja
exempelvis att man tidigare kunde fa betyg for ’nit och flit’ men att vi har limnat
det for linge sedan.”

"Har ni andra ocksé erfarenhet av det hidr?”, undrar Ulrika. "Bade ja och nej”,
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siger Bengt. "Det ir vil en fraga om avvigningen mellan hur lingt vért ansvar gar
som professionella och var forildrarnas ansvar tar vid. Pappan i det hir fallet verkar
inte ha tagit ansvar for att sitta sig in i hur betygen fungerar”, siger han och fort-
satter. "Det tar ju en massa tid att forklara saker i detalj for fordldrarna. Nir jag har
delat ut kursplaner och betygskriterier till fordldrarna, da kan jag tycka att 'nu ir
det val upp till dem’. Jag tycker det dr viktigt att vi inte tar bort férildraansvaret.”

Karin instimmer: "Jag haller med Bengt, vi i skolan har ett ansvar att hjilpa
det hir barnet och vi ska informera forildrarna om det som star i liroplanen, men
sedan tycker jag att jag har gjort mitt. Jag har skickat hem omdémen och annat, sa
jag kinner mig nojd med det.”

Marianne som har suttit och lyssnat kinner inte rikeigt igen sig i den bild som
Bengt och Karin ger, nir hon tinker pé hur det ir i hennes arbetslag. ”I vart ar-
betslag har vi ocksa diskuterat fragan om information till forildrar”, siger Mari-
anne. "Vi kom fram till att vi kanske maéste #z oss tid att forklara for forildrarna,
for det 4r ju ganska mycket skolord som manga inte férstar.” Marianne berittar
att flera ldrare i hennes arbetslag tidigare kinde sig osikra pa hur man beméter en
foralder som dr upprord och tycker att man som ldrare har satt ett felaktigt betyg.
”Vi bestimde oss for att ga ihop ndgra lrare for att tillsammans kunna ha en mer
samlad bild av den hir eleven, for att bade ge en positiv bild av eleven och for att
kunna peka pa de mil eleven inte har nitt.” Marianne berdttar vidare att det litt
kan bli vildigt personligt och att en forilder tycker att "det 4r ju du som 4r en
dalig ldrare, du har satt ett felaktigt betyg”. "Men da 4r det bra att kunna fa en rost
frin nagon annan ldrare, en biologilidrare som har sett elevens arbete i det amnet
och kan siga att ... hon resonerar inte riktigt pa den nivan som krivs for det och
det betyget’. "Jag har ocksa sett det i engelskan’, kan nigon annan lirare siga.” Det
ar viktigt att man talar Sppet om det hir i arbetslaget. Vi tycker det har let till att
vi kiinner oss sikrare pa att vi har satt ritt betyg och da blir det mycket enklare att
argumentera gentemot foraldern.

”I det exemplet du gav Ulrika”, fortsitter Marianne “sa du att 'visserligen hade
mentorn berittat pa varterminens utvecklingssamtal att Kajsa fordndrats’ och sa
vidare ... Men jag tror att man maste ha den hir dialogen med forildrarna hela
tiden under terminens gang. Och siga ungefir "Kajsa ar hos mig varenda lektion,
men det ir fortfarande det hir och det hir som saknas’. Nar man 6ppnar det dir
kuvertet med betyg ska det inte vara en dverraskning att betyget inte dr det hogsta,
utan dd ska man ha fatt veta det redan innan. Sa har vi jobbat i vart arbetslag”,
siger Marianne.

Eva som har suttit och lyssnat siger att det kan vara svért att formedla
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kunskapskraven for ett betyg i till exempel svenska som andrasprik och hon berit-
tar att det ganska ofta hinder att en forilder blir arg pa barnet och undrar varfér
hon eller han inte jobbar bittre. ”Vi har pratat mycket i vart arbetslag om hur vi
ska hantera sddana situationer och bestimde oss forra aret for att ta den hir fighten
med férildrarna.” ”Det kan ju vara ganska jobbigt men vi brukar numera bjuda

in forildrar till samtal”, fortsitter Eva. Hon berittar om ett samtal hon nyligen
haft med en besviken pappa. "Jag sa tydligt och klart till pappan att Aila kimpar
jattehart, gir pd lixhjilp och gor verkligen allt vad hon kan. Men det tar tid med
spraket. Jag forstar att du ir fortvivlad, jag forstar ate du vill ditt barns bista men
tink pa att det snarare blir simre f6r ditt barn om du skiller och blir arg och det dr
bittre att du stdttar ditt barn i stillet’, sd vi kinner oss lite mer modiga nu”, siger
Eva.

Ulrika begrundar de ganska stora skillnaderna mellan arbetslagen i hur de han-
terar olika svérigheter i arbetet med forildrarna. Hon tinker tyst for sig sjilv att
hon fitt mycket nyttig information men blir samtidigt lite fundersam Gver vad de
hir skillnaderna star for. Tanker arbetslagsledarna i férsta hand pa sina elever och
sina forildrar”? Hur linge har lirarna arbetat i samma arbetslag? Hon ser framfor
sig en utmaning i att skapa en gemensam kultur pa skolan, inte minst f6r sam-
arbetet med forildrarna.

I nedanstdende avsnitt ska vi uppmirksamma nagra forskningsstudier som knyter
an till exemplet. Syftet ir att férdjupa samtalet med hjilp av nagra illustrationer
och teoretiska begrepp.

Magnus Dahlstedt och Fredrik Hertzberg (2011) intervjuade rektorer och
annan personal vid tre skolor i en férort till en svensk storstad. Forfattarna ger
en sammansatt bild av hur det vixer fram olika sitt att se pd och forhalla sig till
forildrasamverkan pa skolorna, och de ser huvudsakligen tvé férhallningssite. I det
forsta forhéllningssittet definierades problem och 18sningar med férildrasamver-
kan si att fokus huvudsakligen hamnade pa forildrarna. Argumenten rorde sig om
att det 4r forildrarnas sprak, kultur eller “utanférskap” som utmanar eller forsvarar
en fungerande samverkan. Forildrarna framstod som orsak till manga av de svarig-
heter som kan uppstd i relationerna mellan skola och férildrar. En illustration till
det hir forhallningssittet visar Laid Bouakaz (2007, 2009) pd i sin forskning om
lirares och forildrars syn pa forildrasamverkan i nagra mangkulturella skolor. For
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lirarna handlade samverkan om att férildrarna skulle uppfylla sina roller som goda
forildrar och anpassa sig till de normer och virden som priglar skolan och det nya
samhille som de blivit en del av. Varje enskild familj forvintades engagera sig i

det egna barnets skolging. Forildrarna & andra sidan férvintade sig mer kollektiva
former av samarbete dir lirare och forildrar samverkar runt olika aktiviteter med
barnen.

I det andra forhallningssittet till forildrasamverkan betraktades varken forild-
rarna som problem eller skolan som l3sning utan bada parter sigs snarare som
bide problem och l6sning. I det fallet 4r det personalen som star i forgrunden.
Dahlstedt och Hertzberg (2011) beskriver hur skolan kritiskt diskuterar persona-
lens anvindning av begrepp som “invandrarforildrar” och forildrar som “kulturelle
annorlunda”. Satsningen p4 att forbittra samverkan med skolans forildrar, varav
ménga hade sin bakgrund utanf6r landets grinser, tog sin utgingspunkt i perso-
nalens och skolans egna f6rhillningssitt som man uppfattade som ett problem i
sig. Det fanns ett stort behov av att utveckla personalens kulturella kompetens:
formagan att med inlevelse, nyfikenhet och férstaelse mota forildrar utifrin deras
egna forutsittningar och férsoka att fa till stind en samverkan dir de olika par-
terna ir Oppna for lirande i bada riktningarna (Dahlstedt & Hertzberg 2011,
sidan 139-140). P4 skolan organiserades personalsamtal och seminarier i form
av kollegiala reflektioner over olika teman dir de egna forhéllningssitten till och
forvintningarna pa “invandrarforildrar” sattes i kritisk belysning.

De olika forhallningssitten till samverkan med forildrar kan relateras till ett reso-
nemang om interkulturella perspektiv (Lorenz & Bergstedt 2000), interkulturel] pe-
dagogik (Lahdenperd 2004), interkulturellt samspel (Steir & Sandstrém Kjellin) och
interkulturella arbetsformer (Alfakir, Lahdenperi & Strandberg 2011). Begreppen
uttrycker en strivan efter att 6verskrida etnocentriska forestillningar. Hans Lorenz
och Bosse Bergstedt (2006) menar att det 4r viktigt att analysera a/las etnocentriska
uppfattningar och beteenden. Lorentz (2006) refererar till den franske sociologen
Alain Touraine som menar att en interkulturell kommunikation handlar om att
inte forvanas over olikheter mellan individer med olika kulturell bakgrund utan att
kunna urskilja likheterna och skillnaderna mellan de tolkningar som personer fran
olika kulturer gér av en hindelse.
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For att illustrera den urskiljningstérmaga som Touraine talar om tar vi ett
exempel fran Ing-Marie Parszyks (2001) studie. Parszyk beskriver hur personalen
pa en forskola med endast assyriska och syrianska barn ville hitta nya vigar for att
kommunicera med barnens forildrar via en videofilm. Den skriftliga kommunika-
tionen hade nimligen inte fungerat. P4 barnens modersmal spelades filmen Frukost
in, som handlade om att maten ibland inte rickte till och att det ibland blev mat
over, beroende pé att fler dn planerat infann sig till forskolans frukost eller att inte
alla barn som var anmilda kom.

Mammorna samsprakade ivrigt efter att ha sett filmen och visade personalen
att de hade f6rstatt, vilket blev tydligt nir de levererade 16sningar pd problemet,
till exempel: ”spar maten till nista dag”, "laga mer om det kommer manga barn”
och ”virm maten till dem som kommer senare.” Forslagen gick stick i stiv med
personalens idé om att komma i tid da sjdlva budskapet i filmen var tinkt som en
tillrdttavisning om att passa tider.

Vad kan di denna nistan komiska episod enligt Parszyk tillfora virdegrunds-
debatten? Ja, hon menar att det ir intressant att se hur problem kan uppsta nir
flera uppriktigt positiva virderingar méts och hur man anser nagra bira skulden
for att den pedagogiska situationen i detta mote inte fungerar.

Personal och forildrar tycktes kinna ansvar for att hjilpa de som
felat, nimligen den andra parten. Alla hade barnens bista fér 6go-
nen, nimligen en fér barnen lugn, harmonisk start av arbetsdagen.

I foraldrarnas 6gon var det formodligen ointressant att skylla ”pro-
blemet” pa personalen. Klocktiden var si ovisentlig i hemkulturen
att man i filmen inte ens uppmirksammade pekpinnen om att passa
tider. Sikerligen uppfattade man personalen som radlos i forskolans
hushall (Parszyk 2001, sidan 203).

Med exemplet vill Parszyk visa hur en hindelse kan tolkas som ett gemensamt pro-
blem men ges helt olika [6sningar beroende pi olika virdegrunder. Hon framhaller
att ”... vi ofta dr omedvetna om hur vira virderingar styr virt pedagogiska for-
hallningssitt” och att det dirfor kan vara svért for liraren att vara tydlig (Parszyk
2001, sidan 204).
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Nabila Alfakir, Pirjo Lahdenperd och Max Strandberg (2011) skriver om samarbete
med forildrar utifrin ett interkulturellt forhallningssitt. Nyfikenhet pa andra och
andra perspektiv ir centralt i ett interkulturellt forhallningssitt och forfattarna
framhaller vikten av att lirare utvecklar vad de bendmner en interkulturell kom-
petens. Det handlar om en medvetenhet om att olika sociala koder och férdomar
samt skilda uppfattningar om undervisning och uppfostran kan komplicera sam-
arbetet med forildrar. Forfattarna beskriver ett férindringsarbete med en grupp li-
rare som syftade till att uppticka och diskutera etnocentriska uppfattningar bland
bide lirare och forildrar. Metoden var att infora forildraméten som baserades pa
dialog med ett interkulturellt férhéllningssitt, i stillet f6r information. Lirarna
enades om ett gemensamt innehéll under forildramétena som kunde handla om
elevernas frukostvanor, sena ankomster, respekt mellan kamrater, ansvar och regler
et cetera, och dessa teman diskuterades i mindre grupper. Efter nigra interkultu-
rella férildraméten intervjuades bade lirare och forildrar om sina erfarenheter.

Lirarna var ndjda med att de prioriterat diskussioner och en lirare berittar att
”det fanns inga virderingar runt vad forildrarna sa”, en annan att "meningen med
den hir typen av forildraméten 4r ju att man ska kunna siga sin mening utan
att bli pahoppad och man ska fa héra vad de andra siger”. Lirarna fann en glidje
i att triffa fordldrarna pé ett jamlike plan genom att bdda parter upplevdes vara
“likvirdiga” (Nabila Alfakir, Pirjo Lahdenperi & Max Strandberg 2011, sidan
72). Forildrarna var ocksi nojda och ansag att det var ldttare att komma till tals i
smagruppsdiskussioner. Forildrarna jimforde med hur de hade upplevt tidigare for-
dldraméten som de inte hade deltagit i s ofta for att de var ridda att bli utpekade
av andra forildrar eller av liraren. De menade att "ménga forildrar som har stokiga
barn tinker si” (sidan 74).

Att vissa forildrar kan kinna sig utpekade framkommer ocksa i en studie av
Bengt Persson och Elisabeth Persson (2012). Forskarna foljde ett forandringsarbete
i nagra skolor i en kommun som handlade om att ersitta sirskilda undervisnings-
grupper och nivigruppering med en sammansittning av grupper utifrin ett inklu-
derande synsitt. En av f6rildrarna som intervjuades om vad forindringen hade
inneburit berittar att det finns forildrar vars barn det gir bra for i skolan, som vill
ta bort ndgra elever frin klassrummet. "Fér att fa en storre forstdelse for varandras
olikheter 4r det nog den gruppen man ska jobba mer med”, anser forildern. Att fa
forstaelse for varandras olikheter, som den hir forildern framhaller vikten av, ir ett
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uttryck for ett interkulturellt forhéllningssitt som pekar mot en bredare och mer
generell forstaelse av interkulturalitet (Nilsson 2008).

Relationen mellan lirare och forildrar kan man se som en moralisk relation
i och med att bada parter tillsammans delar ett gemensamt ansvar for barnet.
Aven om forildern har huvudansvaret for barnets fostran ir liraren och forildern
forenade i det gemensamma ansvaret i att fostra barn till trygga individer och goda
samhillsmedborgare. I senare texter (se Jonsdottir & Nyberg 2013) om forildra-
samverkan har begreppet erkinnande lyfts fram for att beteckna relationen mellan
lirare och forildrar. Erkinnande blir meningsfullt och relevant att tala om just pa
grund av den moraliska ansvarsdimension som utmirker relationen mellan liraren
och forildern.

Erkinnande ir ett begrepp som ofta anviinds i den samtida diskussionen inom
filosofi och sociologi. Filosofen Charles Taylor menar att erkinnande ir ett grund-
liggande behov i och med att det ér intimt kopplat till var identitet och frigan om
vilka vi dr. Sociologen Carl-Géran Heidegren (2009) skriver att erkinnande kom-
mer till uttryck via gester, ett leende, en beréring och ett vinligt ord som signalerar

SKOLAN OCH HEMMET 53



att du kan forvinta dig vilvilliga handlingar fran min sida. Erkdnnande 4r nigon-
ting mer 4n berdm, uppmuntran och positiv feedback och handlar snarare om en
grundliggande héllning dir den andras upplevelse tas pé allvar. Erkiinnande bor
forstds som en kvalitet i mellanminskliga relationer och Heidegren tar férildrars
kirlek till det nyfodda barnet som exempel. Redan den forsta anblicken och det
lyckliga leendet kan ses som ett 16fte om kirlek och omsorg i framtiden. P4 lik-
nande sitt, menar Heidegren, kan det igenkdnnande leendet eller hilsningsgesten
mellan tva personer ses som uttryck for respeke eller uppskattning eller bidadera
och som en preliminir garant for kvaliteten hos den mellanminskliga relation som
dr pa vig att utvecklas.

Erkdnnande 4r nira besliktat med tillit och genom att visa tillit 6ppnar vi oss
for varandra. Den tillit ndgon visar oss som vin, kollega eller medminniska menar
Heidegren (2009) uttrycker en uppfordran till erkinnande och rymmer en f6rvin-
tan om att bli bemétt med vilvilliga handlingar.' Erkinnande handlar om att vi
tar ansvar for den andras liv och inte ar likgiltiga. Heidegren talar om existentiell
omtanke och existentiellt deltagande och menar med det en form av emotionellt
erkinnande som grundar sig i att vi berors av den andra och ér 6ppen for henne
som medminniska.

Betraktar man relationen till forildrar som en erkinnanderelation far det
konsekvenser for hur samarbetet med forildrar organiseras, men framfor allt i att
man ser forildrar som unika individer. Med utgingspunkt i resonemanget om
erkdnnande ger vi hir ett exempel f6r att konkretisera vad en erkinnanderelation
i praktiken kan innebira. Exemplet dr himtat fran hur en rektor brukar hantera
situationer som kan vara kinslomissigt (moraliskt) anstringande f6r bade forildrar
och skolpersonal.”

Rektorn berittar att pa den skola dir hon arbetar hiinder det ganska ofta att
skolan gor en anmalan till socialtjansten. Nir sidana situationer intriffar, dir
forildrarna ofta blir upprérda och arga, brukar hon kontakta férildrarna och siga:
”Jag har gjort en anmilan till socialtjinsten och nir ni blir kallade dit s f6ljer
jag girna med er. Nir vi 4r ddr och ni vill prata enskilt gar jag ut. Fast jag kan fa
berdtta om min anmilan och min oro. Jag kommer siga det hir och det hir men
ingenting annat. Jag kommer tala om att jag tycker du ir en viktig forilder, att du
ar viktig for ditt barn men att jag ir orolig for att ditt barn (exempelvis) 4r ute sent
pa ndtterna, bérjar tappa mycket i motivation i skolan eller anvinder droger.” Rek-

14. Hir dberopar Heidegren den danske teologen Knud E Légstrup (1992).

15. Intervjun med denna rektor gjordes som ett forarbete till denna text.
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torn berittar att de arga forildrarna har nappat pa detta men att man som rektor
for att klara av sddana situationer “maste vara lite modig sjilv”.'¢

DISKUSSIONSFRAGOR

En larare sade Om man far fordldrarna att lita pa att lararen vill barnet eller
eleven vél och att hon eller han kan sitt jobb, sa blir relationen bra. Hur upple-
ver ni situationen pa er skola?

Vad ni tror ligger bakom foraldrarnas kansla av att ha blivit krankta och miss-
forstadda i foljande situation: Lararen bokar tid for utvecklingssamtal med
hjélp av tolk. Féréldrarna séger att de inte alls behéver tolk. Lararen upplever
att tolk &r ett maste, annars vet hon inte om féréldrarna férstar det som hon
vill ta upp pa utvecklingssamtalet. Féraldrarna visar tydligt att de kdnner sig
krdnkta och missférstadda.

Hur skulle man kunna forebygga att den situation som beskrivs ovan inte
intréffar?

Hur kan man resonera om den har situationen utifran ett interkulturellt
forhallningssatt?

Vad skulle ni pa er skola kunna gora for att utveckla samarbetet med forald-
rar i riktning mot ett 6msesidigt erkannande?

16. Jimfér Andy Hargreaves (2001) rekommendation till lirare om att “move towards the danger”.
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Ulrika 4r rektor pd Skolgardsskolan, en skola med elever fran forskoleklass till
arskurs nio. Vid onsdagens personalkonferens har hon tinkt dgna hela métet at att
diskutera forildrarnas roll i det systematiska kvalitetsarbetet. Hon bérjar med att
informera personalen om att férildrarnas inflytande har blivit hdrdare knutet till
skolans systematiska kvalitetsarbete i den nya skollagen. ”Vardnadshavarna ska fa
delta i det hir arbetet och som ni vet har vi anvint de drliga brukarenkiterna for
att samla in synpunkter frin forildrarna’, siger Ulrika. "Jag har tittat lite pa enkit-
fragorna och har fatt klartecken frin kommunen att ligga till nagra frigor.”

”Bra!”, siger Margareta. "De dir 'nojdhetsenkiterna’ tycker jag mest har varit
till f6r att visa upp att sd och si ménga procent ir néjda med det och det, vad far vi
egentligen ut av det?” Flera i personalen nickar instimmande: "Ja, och det kanske
beror pa att vi har varit ganska déliga pa att ta hand om resultaten och man kan ju
undra vad enkiterna egentligen har for betydelse i vart arbete?”, siger Tomas. "Jag
delar era synpunkter och det dr just dirfor jag vill diskutera det hir med er”, siger
Ulrika och fortsitter: "Jag tycker vi kan ta bort nigra av enkitfrigorna som handlar
om forildrarnas synpunkter om foreteelser hir pa skolan. Fragor som ‘mitt barn
kan arbeta utan att bli stord under lektionerna’ eller "personalen ingriper om nagon
elev behandlas illa’ 4r jitteviktiga fragor men svéra for forildrarna att stillning till.
Forildrarna 4r ju sd sillan hir, inte minst forildrarna till hogstadieeleverna.”

Ulrika argumenterar for att man ska knyta enkitfragorna tydligare till det
professionella uppdraget. Hon siger att en del frigor ir bra for att ta reda pa om
forildrarna tycker att de far information om hur det egna barnet ligger till i forhal-
lande till kunskapskraven. ”Det ir en jitteviktig fraga men vért uppdrag ir vidare
dn si”, menar Ulrika. "Jag foreslar att vi tittar lite ndrmare pa vad som star i liro-
planen nir det giller skolans uppdrag att samarbeta med forildrar och formulerar
nagra enkitfragor dir vi kan komma at i vilken grad vi uppfyller det uppdraget.
Om samarbetet med forildrarna fungerar bra 4r det mycket troligt att vi nar en

hégre maluppfyllelse”, siger Ulrika.
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Kollegiet verkar vara med pa noterna och sitter en stund i mindre grupper och
forsoker formulera fragor utifrin Ulrikas idé. Vid dtersamlingen kommer flera for-
slag upp. ”Kan man friga om hur forildrarna upplevde den forsta kontakten med
sitt barns nya ldrare?” undrar Helena. "Det dr vil en jdttebra fraga”, svarar Ulrika.
”Da kan vi ju anvinda de svaren till att diskutera hur vi inleder kontakten med
véra nya foraldrar.”

Margareta siger: "I vir grupp tog vi fasta pa att det star att vi ska vara ett stod
for familjerna i deras ansvar for barnens fostran och utveckling. D4 kan man friga
om férildrarna pa det hela taget kinner sig vil bemoétta av personalen och om de
far den tid de behover for att prata med personalen.” ”Vi var ocksé inne pa be-
motande och pratade om fortroendet mellan hem och skola. Det stér ju ocksa om
det i liroplanen och di tinkte vi att man kan fraga forildrarna om hur de upp-
lever relationen till sitt barns mentor och kanske ocksa till resten av personalen pa
skolan”, siger Tomas. "Bra”, siger Ulrika och undrar om gruppen har formulerat
nagra konkreta frigor. ’Man kan ju be dem att uttrycka sin uppfattning om pa-
stdenden, exempelvis ’jag tycker jag har en bra och tillitsfull relation till mitt barns
mentor’, ’jag upplever att personalen lyssnar pd mina synpunkter om... eller ’jag
kinner mig trygg i att kunna ta upp kinsliga saker med pedagogerna nir jag tycker
att det behovs’, eller nagot i den stilen.”

”Bra”, siger Ulrika och skriver upp fragorna si att alla ser. "Fler forslag?” I Tomas
grupp hade man diskuterat om man kan stilla fler frigor om information till
forldrar som ror annat dn det egna barnets kunskapsutveckling, frigor som skulle
kunna bidra till att férildrarna blir mer insatta. "Typ, om man upplever att man
har fatt information om skolans likabehandlingsplan, hur skolan arbetar med elev-
ernas inflytande eller om man har fatt information om hur skolan arbetar med att
fa eleverna att forstd matematik, eller ndgot liknande”, siger Tomas. Ulrika tackade
for alla bra forslag.

"Hur gér vi vidare?”, undrade Tomas som varit kritisk till att enkiterna inte
analyseras och fir nigon praktisk betydelse. ”Stannar f6rildrars delaktighet vid
att limna synpunkter via en enkit eller kan man tinka sig att de far ett mer reellt
inflytande over skolan? Jag tycker att det ibland kan vara svért att veta hur mycket
fordldrarna ska fa paverka och det skulle jag vilja att vi pratade mer om”, siger
Tomas.

”Bra att du tar upp det och jag tinkte det skulle bli en programpunke pa nista
personalméte. Jag tinkte ocksa att vi behover diskutera rikdlinjer for arbetet med
att skapa ett forum for samrad. Det ir vi ju skyldiga att inritta enligt skollagen och
det knyter ju an till det du sa, Tomas”, avslutade Ulrika.
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Mot slutet av samtalet vidgar man resonemanget till den storre fragan om hur
mycket inflytande f6rildrarna egentligen ska eller bor ha 6ver skolan. Utbildnings-
filosofen Amy Gutmann (1987) diskuterar just den fragan och det hir teori-
avsnittet inleds med en genomgang av hur hon resonerar. Direfter redogér vi for
forskning kopplad till Gutmanns resonemang om grinser for och inneborder av
forildrars inflytande. Speciellt 4r det begreppen foréldrars ritt, barns ritt och inte-
gritet som intresset koncentreras kring.

Gutmann fragar sig hur mycket forildrarna ska fi bestimma 6ver de egna bar-
nens utbildning och utgar fran tre grundmodeller. Den férsta kallar hon familje-
staten som gar tillbaka pa den antika stadsstaten enligt Platons modell dir stazen
har ritten att styra samhillet — och ddrmed utbildningen — via experter.

Den andra grundmodellen benimner Gutmann staten av familjer dr
bestimmanderitten over utbildningen och uppfostran ligger i forildrarnas hinder
(ursprungligen familjefadern). Forildrarna for vidare den egna familjetraditionen
genom att vilja och bestimma vilken utbildning barnen ska fi. Denna familje-
baserade modell har sina rotter i en liberal tradition dir John Locke menade att
staten ska Gverlimna ansvaret f6r barnens uppfostran till férildrarna.

Den tredje modellen, inspirerad av liberalen John Stuart Mill, kallar Gutmann
tor en stat av individer. Den innebir att varken staten, familjen eller nigon annan
bor ha ritt att bestimma 6ver den enskilda individens preferenser. Individen ska fa
alla mojligheter att vilja och far inte bli utsatt f6r nigra pa férhand givna ideal for
hur man ska leva sitt liv.

Gutmann kritiserar modellerna for att inte uppfylla de krav man kan och bér
stilla pa en demokratisk utbildning. Gutmann menar att varken politiker eller
foraldrar kan ha den oinskrinkta auktoriteten 6ver barnens utbildning i och med
att barn tillhér bade en familj och en stat samtidigt, vilket leder till att staten och
forildrarna méste dela pa auktoriteten 6ver utbildningen. Utbildningens huvud-
syfte dr, enligt Gutmann, att utveckla en demokratisk kapacitet hos barnen i egen-
skap av blivande medborgare i samhillet. En demokratisk kapacitet innebir att de
kritiskt kan ta stéllning till olika uppfattningar, livsstilar och virden, och olika sitt
att leva.
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Riktlinjerna for statens och férildrarnas ritt att besluta om barnens utbildning
drogs upp i samband med de stora skolutredningarna under 1940-talet (Erikson
2004). Skolan och hemmet skulle gemensamt ansvara for att fostra demokratiska
medborgare i en jimlikhetssyftande skola. Sedan dess har forildrarnas ritt 6kat
och under 1990-talets utbildningspolitiska omstopning i en marknadsliberal rike-
ning markerades forildrarnas ritt att bestimma 6ver de egna barnens utbildning
tydligt i det fria skolvalet.

Forildrars inflytande forstirks ocksd med ldroplanen 1994 (Lpo 94) dir man for
forsta gingen slar fast virdnadshavares ritt till inflytande och paverkan”. Samma
formulering finns ocksa med i liroplanen for grundskolan, férskoleklassen och
fritidshemmet fran 2011 (Lgr 11). I forskolan har férildrarnas inflytande forstirkes
ytterligare genom den senaste liroplanen (Lpfo 98, reviderad 2010). Dir sigs att
forildrarna ska ha méjlighet att paverka verksamheten i férskolan och utova infly-
tande 6ver hur mélen konkretiseras i den pedagogiska planeringen.

Vad innebir det att forildrarna har fatt storre ritt att bestimma Gver barnens
utbildning? Ja, en konsekvens ir att denna forildraritc kan komma i konflike
med barnets ritt till en likvirdig och allsidig utbildning. Sara Hogdin (2007) har
undersokt hur motsittningar mellan familjers grundlidggande religiosa och filo-
sofiska virderingar och det som formedlas i skolan kan visa sig. Hon intervjuade
rektorer pa fyra skolor om hur de beméter fragan om befrielse frin enstaka inslag
i utbildningen och det kom fram att skolorna har olika frhallningssitt.'” P4 en av
skolorna, skola B som skiljer sig mest frin de 6vriga skolorna, godtas forildrarnas
intyg utan att forildrarna kontaktas. Dirmed undviker man en diskussion med
forildrarna och det uppstar heller inga motsittningar mellan personal och forildrar.
Personalgruppen har heller inte diskuterat vad det kan innebira for eleven att inte
fa vara med pa vissa moment. Personalen har ett tydligt forildraperspektiv och later
forildrarnas inflytande Gver barnens skolging fa foretride (Hogdin 2007, sidan 9).

De andra skolorna har ett barnperspektiv och later barnens rite till undervisning
fa foretride framfor forildrarnas rite till inflytande Gver barnens utbildning. Dessa
skolor forsoker dverbrygga motsittningarna genom att kontakta forildrarna och
hitta alternativa losningar, men bemétandet av forildrar skiljer sig emellertid at

17.  Urvalet bestod av fyra kommunala grundskolor i en medelstor svensk kommun och andelen elever med
utlindsk bakgrund var nagot stérre in riksgenomsnittet.
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mellan skolorna. Hogdin (2007) beskriver hur man pa skola A efterstrivar konsensus
i relationen till férildrarna och att bide foraldrar och personal ska vara tillfreds
med l6sningen. "Gar det inte att finna négra [6sningar undviker personalen kon-
flikt och forildrarnas inflytande 6ver barnens utbildning far foretride” (sidan 10).

P skola C konfronterar personalen forildrarna och strider for elevens ritt att
delta i alla undervisningsinslag, vilket kan innebira att skolan schemaligger lix-
lasningsgrupper efter skoltid, ngot som ir dolt for fordldrarna. Konsekvenserna
av detta kan bli att det uppstar svirhanterliga motsittningar mellan hemmet och
skolan och det férekommer, enligt Hogdin, att forildrar flyttar sina barn till en an-
nan skola. Pi Skola D dir manga elever inte tillats delta i vissa undervisningsinslag
har rektorn stor erfarenhet av problematiken. Skolan informerar forildrarna om
vilka regler som giller och man for en dialog med forildrarna.

Exemplen visar hur personalen pi olika sitt férsoker skapa alternativa 16sningar
for att alla elever ska kunna delta. Losningarna kan emellertid innebira att vissa
elever behandlas annorlunda och inte far delta pa samma villkor som de andra.
Samtidigt kan sddana losningar enligt Hogdin vara enda sittet att ge dessa barn
mojlighet att ta del av undervisningen. Férhallandet vicker frigor om vad en lik-
virdig skola for alla barn i praktiken innebir och vad det innebir f6r vissa barn att
inte fi delta pd samma villkor. Forhallandet reser ocksa fragor om var grinserna ska
ga mellan forildrars rite att bestimma 6ver sina barns utbildning och barnens ritt
till en allsidig medborgerlig utbildning (Hégdin 2007).

Nuvarande skollag (2010:800) skirper formuleringarna om skolplikten. En-
ligt 7 kap. 19 § forsta stycket i skollagen krivs det synnerliga skil for att eleven
ska befrias frin obligatoriska inslag i undervisningen. Dessutom far beslutet bara
gilla enstaka tillfillen under ett lisar. Formuleringen synnerliga skil stirker barnets
ritt till utbildning och férsvagar forildrars bestimmanderitt 6ver de egna barnen
(Erikson 2011). Enligt skollagsberedningen ska de professionella skapa en ”fortro-
endefull och fungerande dialog med hemmen” och dirigenom en storre forstaelse
for skolans verksamhet (Prop. 2009/10:165, sidan 397).

Fragan om forildrars ritt och barns ritt berors ocksa i liroplanen under avsnit-
tet Skola och hem (Lgr 11). Dir sigs att liraren ska halla sig informerad om den
enskilda elevens personliga situation och iaktta respekt for elevens integritet. Integri-
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tetsfragor 4r viktiga att beakta eftersom skolan en offentlig plats och hemmet en
privat arena och genom att barn och elever vistas i bida dessa sfirer.

Enligt skollagen ska utvecklingssamtalet genomforas minst en gang per termin
och ldraren, eleven och elevens virdnadshavare ska di samtala om “hur elevens
kunskapsutveckling och sociala utveckling bast kan stddjas”. I Skolverkets Allmin-
na rid med kommentarer om utvecklingssamtalet och den skriftliga individuella
utvecklingsplanen lyfter man fram vikten av att liraren ger forutsittningar for ett
trepartssamtal som priglas av respekt och fortroende mellan parterna (Skolverket
2013). Forskning om utvecklingssamtal har beskrivit detta samtal som ett kinsligt
och 7riskabelt samtal” (Hofvendahl 2006).

Johan Hofvendahl (2006) menar att det offentliga och det privata mots i
utvecklingssamtalet och att eleven “tvingas” hantera dessa sfirer samtidigt. I en
intervjustudie om hur elever arskurs sex upplever utvecklingssamtalet, som Agneta
Lindh-Munther och Gunnel Lind (2005) genomférde, frigade forfattarna bland
annat vad eleverna tycker ir déligt med utvecklingssamtal och vad man inte ska
prata om. Vanliga svar frin eleverna var “att man klagade” och “att man kidnner
sig stressad och orolig om ldraren ska siga nagot daligt om en”. Vad eleverna ocksa
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regerade mot var om samtalet kom in pa det privata; “de borjade hoppa in i pri-
vatlivet”, "personliga saker”. Eleverna virjer sig alltsd mot att forildern ska fa insyn
i vad eleven gor i skolan men framfor allt mot att liraren ska fi insyn i elevens liv
utanfor skolan. Intervjuarna fragade Sara om varfor hon tror att man har utveck-
lingssamtal. Sara svarar att det kanske 4r “for att eleverna inte berittar allt for sina
forildrar eller nit [...]” (Lindh-Munther & Lind 2005, sidan 14).

Den synpunkten far stod i en studie av Rosalind Edwards och Pam Alldreds
(2000) om hur barn férhéller sig till sina forildrars inflytande och engagemang.
Vissa barn och unga motverkar, slingrar sig ur och ligger hinder i vigen f6r for-
dldrarnas inflytande och engagemang. Barnen ”... talade om att behalla sitt skolliv
separerat fran sitt hemliv och férildrarna, samt om att ha grinser nir det giller
privatlivet” (sidan 445). Dels kunde detta grinssittande handla om att markera ett
eget sjilvstindigt ansvarstagande for skolan och skolarbetet gentemot forildrarna,
dels om att utéva ett motstand mot att skolan inkorporerar hemmet och familje-
livet. Det betyder inte, framhéller Edwards och Alldred, att dessa barn och unga
hade dalig kontakt med sina forildrar ”... nigra verkade faktiskt gora det for att
undvika ’att stressa upp’ sina forildrar”.

Att elever sitter sig in i fordldrarnas perspektiv ar en aspekt som ocksa fram-
kommer i en intervjustudie av Gill Crozier och Jane Davies (2007). Forildrarnas
begrinsade sprakkunskaper i engelska visade sig vara en gemensam orsak till att
eleverna inte ville blanda in férildrarna i skolangeldgenheter. Det var inte bara ett
“tonarsbeteende”, menar Crozier och Davies, utan det framgick ocksé att ungdo-
marna kinde ... en stark kinsla av att vilja skydda sina forildrar”. En av pojkarna
sade att han aldrig berittar nagot for sina forildrar om inbjudan till forildraméten
ddrfor att han kinde sig ridd for att de ... skulle, med hans ord, bli ’férolimpade’
och de kunde ’sticka ut’ pa grund av ’sin religion’ eller mer specifikt for att de hade
pa sig traditionella bangladeshiska eller pakistanska klider” (Crozier och Davies
2007, sidan 304). Ungdomarna fungerade alltsi som “grindvakter” och filtrerade
informationen frin skolan till fordldrarna i syfte att skydda sina forildrar.

I sin avhandling om larares yrkesetiska konflikter i grundskolan kommer Gunnel
Colnerud (1995) in pd integritetsaspekter i férhillandet mellan ldrare, elever och
foraldrar. Colnerud beskriver hur liraren kan hamna i konflikter om hur mycket
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hon eller han ska ligga sig i och om eleven ska fa undanhalla vissa hindelser i
skolan fran sina forildrar. En av ldrarna i studien siger att eleverna nistan dr vuxna
pa hogstadiet och ”de kan man inte ga inpd” medan andra ir vildigt sma och “har
allt 6ppet och da blir det annan sak”. Liraren kinner en viss beundran for kolleger
som har en stindig kontakt med férildrar samtidigt som hon inte ir siker pa att
hon sjilv vill ha den kontakten. ”Jag tycker eleverna har ritt att vara en person

hir och en annan hemma” (Colnerud 1995, sidan 80). Colnerud visar ocksa hur
lirarna kan ha olika uppfattningar om elevers ritt till ett privatliv i skolan som

inte foraldrarna har kinnedom om. En ldrare p& mellanstadiet menar att man kan
riskera att styras av att det tar emot att kontakta forildrar och anser att lirare oftare
ska kontakta forildrar. En annan stdindpunkt uttrycker en lagstadieldrare som bru-
kar sdga till sina elever som "gjort ndgot dumt” att de fir beritta om det hemma
om de vill, med argumentet att elever inte ska behéva ta ytterligare en konflike
hemma kring hindelser som intriffat i skolan.

En studie av Lars Erikson (2009) belyser situationer dir forildrarnas intresse av
att gora det bdsta for sitt barn och barnets behov av oberoende drar at olika hall.
En ldrare berdttar om en pojke som ganska ofta sprang ivig frin skolan nir han
blev arg, eventuellt fick pojken ibland stryk av de andra eleverna i klassen. Nir
pojken stack ivig fran skolan ringde alltid ldrarna efter pappan och pappan letade
ritt pa pojken. Nu nir liraren och hans kollega fick ta hand om klassen bestimde
det sig for att jobba pa ett annat sitt. De sade till pappan att de inte skulle ringa
honom, "vi léser det hir i skolan och upplever vi att vi inte klarar det, si kommer
vi att kontakta dig”.

Exemplet illustrerar balansgangen mellan att samverka med forildrar om elevens
utveckling och fostran och att respektera elevens integritet. Eleven behover sin in-
tegritet for att kunna utveckla demokratiska kapaciteter for ett framtida deltagande
i en offentlig sfir, som i princip innebir en avlinkning av beroendet till férildrarna
(jamfor Gutmann 1987, Englund 2011). Den balansgingen kriver en 6ppenhet
om integritetsfrigor och ldraren ovan berittar ocksd att pé forildraméten brukar
han siga till férildrarna att ”jag vet saker om ditt barn som jag inte nédvindigtvis
behéver beritta for er men kinn fortroende, for om det dr nagot jag tycker du
behéver veta sd siger jag det” (Erikson 2009, sidan 107).

Lirarens 6ppna hallning och inbjudan till dialog med férildrarna kan relateras
till en diskussion om skolans demokratifostrande uppdrag, som Sara Irisdotter
(20006) for i sin avhandling. Irisdotter refererar till demokratiteoretikern Seyla Ben-
habib (2004) som argumenterar for en stindig forhandling kring grinserna mellan
det offentliga och det privata. Fragor som kan diskuteras 4r vilka aspekter av
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elevens hemférhillanden, vilka personliga hindelser och aspekter som bor finnas
pa skolans offentliga dagordning? Centrala delar i den diskussionen ir medveten-
heten om privatlivets sarbarhet och elevens ritt till integritet, pipekar Benhabib.
Grinser maste finnas men de mdste anpassas till sammanhanget och stindigt ing3 i
ett samtal. Podngen med det samtalet, understryker Irisdotter (20006), ir att svaren
aldrig ska betraktas som en gang for alla givna.

DISKUSSIONSFRAGOR

Vilken roll har foraldrarna i det systematiska kvalitetsarbetet pa din skola?
Hur skulle foraldrarnas delaktighet kunna forandras?

| Skolverkets Allmanna rad om arbetet mot diskriminering och krankande
behandling (Skolverket 2012) beskrivs det forebyggande arbetet och hur en
kartlaggning som involverar eleverna och hur de uppfattar sin situation kan
ga till. Dar sags ocksa att foraldrarnas synpunkter och iakttagelser kan vara
en del av kartlaggningen. Hur skulle féraldrarna kunna medverka och goras
delaktiga i kartlaggningen? Hur kan en sadan foraldramedverkan balanseras
med respekten for elevens integritet?

Hur Iangt in i hemmet och den privata sfaren bor lararens engagemang
stracka sig? Kan man éverhuvudtaget dra en sddan grans? Beror det pa
foralderns eller elevens behov?
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Fortroendefulla relationer mellan larare och elevernas
vardnadshavare ar viktigt eftersom det kan bidra till en dkad
maluppfyllelse for eleverna. Syftet med det har stddmaterialet
ar att stddja personal i skolan i deras arbete med att utveckla
samarbetet med elevernas vardnadshavare.

Materialet bestar av sex texter med olika teman. Varje
tema bestar av en beskrivning av en situation som anknyter
till en verklighetsbaserad handelse, koppling till forskning och
centrala begrepp samt diskussionsfragor. Tanken ar att texterna
ska fungera som inspirerande diskussionsunderlag for
kollegiala samtal mellan rektorer, larare och 6vrig personal
i de obligatoriska skolformerna, gymnasieskolan och
gymnasiesarskolan.
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