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Forord

Viren 2016 dok det i Twitterflédet upp ett nytt och spinnande ord —
begreppet forskningslitteracitet. Eftersom litteracitet i flera sammanhang
anvinds fOr att beteckna allminbildning inom ett visst omrade si
associerade ordet forskningslitteracitet till ndgot vi tyckte att vi saknade i
diskussionen om skolan och dess vetenskapliga grund: allminbildning
om forskning. Vi uppfattade nimligen att det i var omvirld alltfér ofta
saknas tillrdcklig kunskap om vad forskning och vetenskaplig kunskap ér
- dess fortjanster, begrdnsningar och premisser. Det finns dessutom
minga olika typer av forskning, ndgot som blir tydligt nir det giller
forskning som har relevans fér skolans omfattande uppdrag.

FoU Skolas verksamhet ska bidra till utvecklingen av en skola som vilar
pé vetenskaplig grund. Att méjliggdra utvecklingen av ett vetenskapligt
forhallningssitt hos lirare, férskollirare och skolledare dr dirfér ndgot
som vi menar dr viktigt. Detsamma giller att linka skolan ndrmare
forskningen och vice versa. Som ett led i vart arbete bad vi ddrfér en
forskare som 1 hela sin forskargirning arbetat nira skola och férskola i
uppdrag att forfatta en skrift utifran idén om forskningslitteracitet.

Professor Sven Persson, som ocksa ir forskningsledare pd Pedagogisk
inspiration i Malmé stad, antog uppdraget. Nagot som Sven Persson
Iyfter fram dr att vi beh6ver kunna vara kritiska ldsare av forskning for
att sedan virdera och anvinda den for att utveckla skolan. Han skriver i
sitt slutord att det finns férvdnansvirt lite skrivet for yrkespersoner
utanfdr forskningssamhillet som kan hjilpa till att utveckla en djupare
forstdelse for vetenskaplig kunskap. Men nu finns dtminstone denna
introduktion.

Vi hoppas att den ska lidsas av bade nuvarande och blivande lirare,
forskollirare, fritidspedagoger, skolledare och skolpolitiker och att den
ska bidra bade till en nyfikenhet pé forskning och till f6rdjupad kunskap
om dess natut.



Inledning

Hur ska man som lirare, férskollirare! och ledningspersonal? kunna ldsa,
virdera och anvinda forskning om férskola och skola for att utveckla
den egna pedagogiska praktiken, undervisningen och skolan® som
helhet? Vad dr det £6r kunskap om forskning som verksamma i skola
och férskola behéver ha f6r att f6rstd och omvandla vetenskapliga
resultat till anvindbar kunskap i skolan? Det dr ndgra av de frigor som
denna rapport behandlar. Ambitionen i den hir rapporten ir att ringa in
de grundliggande kunskaper férskolldrare och lirare behéver ha for att
kunna lisa forskningsrapporter och kunna delta i debatten om en
forskola och skola pd vetenskaplig grund. Det dr en introduktion till och
6vergripande orientering om de frigor som yrkesverksamma kan stilla
till forskningspublikationer. Féthoppningen ir att rapporten ska vara ett
stéd for férskolldrare och lirare att utveckla ett vetenskapligt
forhallningssitt i sitt arbete d de ldser forskningslitteratur. Den l6pande
texten innehéller endast nagra fa referenser. For de lidsare som vill
tordjupa sig finns forslag pa litteratur kopplat till de olika avsnitten i

slutet av rapporten.

Bakgrunden till denna introduktion i forskningslitteracitet 4r att
undervisningen i den svenska frskolan och skolan enligt skollagen ska
vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet. Vad som menas
med vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet har getts flera
innebodrder. Vetenskaplig grund definieras av Skolverket som att kritiskt
granska, prova och sitta enskilda faktakunskaper i ett sammanhang samt

! Ldrare och forskollirare anvinds hir som exempel pa yrkesverksamma men
rapporten riktar sig till alla yrkesgrupper i utbildningsvisendet, dven exempelvis
fritidspedagoger.

2 Med ledningspersonal menas de som har ledningsuppdrag pa olika nivaer och i
olika skolformer, till exempel skolledare, utbildningschefer och férskolechefer.

3 Skola anvinds som ett samlingsbegrepp f6r de obligatoriska och frivilliga
skolformerna. Ibland anvinder jag férskola och skola i texten.
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s6ka efter forklaringar och orsakssamband i tillginglig relevant
forskning. Det handlar om pedagogisk och didaktisk forskning men
ocksa om dmneskunskaper. Med beprévad erfarenhet menar man
kunskap som ir genererad vid upprepade tillfillen éver tid, som 4r
dokumenterad och kvalitetssikrade enligt vedertagen metod. Det som
kallas beprévad erfarenhet innebdr kollegiala méten mellan ldrare som
kritiskt granskar, kommunicerar och belyser den egna praktiken utifrin
forskning och vetenskaplig kunskap (Skolverket, 2016). Jag kommer inte
i denna rapport att diskutera Skolverkets formuleringar, utan istillet utga
fran att en vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet stiller krav pd att
yrkesverksamma 1 det svenska skolsystemet har méjlighet och f6rmaga

att anvinda forskning for att utveckla sin pedagogiska praktik.

Vidare férvintas alla lirare halla sig orienterade inom sitt amnesomride
och f6lja den pedagogiska forskningen. Det betyder i sin tur att rektorer,
férskolechefer och huvudmin har ett ansvar att ge skolans personal
utrymme f6r kollegialt lirande, st6d fOr att utveckla sina dmnes- och
metodkunskaper samt st6d nir det giller att ta del av den senaste
forskningen. Lirare, forskolldrare och ledningspersonal behéver med
andra ord erévra en form av litteracitet om forskning for att utveckla en

férskola och skola pd vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet.



Vad ar forskningslitteracitet?

Begreppet forskningslitteracitet dr inte véletablerat i litteraturen. Det
kopplas till litteracitet vilket har utvecklats utifran engelskans literacy.
Litteracitet har av forskare definierats som en samlad beteckning pa
aktiviteter som i ett socialt och kulturellt sammanhang omfattar
anvindningen av tal, bilder, symboler och tecken i direkt eller indirekt
koppling till skrift och handlingar. Innebérden av litteracitet dr dock inte
bara att veta hur man ldser och skriver en specifik text utan ocksd hur
man anvinder denna kunskap for specifika syften och i specifika
sammanhang (Barton, 2004). I anslutning till denna breda definition av
litteracitet sa anvinder jag termen forskningslitteracitet fOr att beteckna
férmégan att forsta, virdera och anvinda vetenskaplig kunskap i ett
speciellt ssammanhang, i det hir fallet f6rskola och skola. Ambitionen dr
att larare ska utveckla forskningslitteracitet och ett vetenskapligt
forhallningssitt till sin praktik i férskola och skola utifran kunskap om
vad forskning dr, dess villkor och premisser. Men vilken slags forskning

kan dé vara viktig fOr att utveckla en vetenskaplig grund?

Olika slags forskning och forskningspublikationer

I denna rapport dr forskning om och i férskola och skola i fokus, men
lirare och ledningspersonal behéver halla sig ajour med forskning av
olika slag. Det kan vara naturvetenskaplig, matematisk,
samhillsorienterad och humanistisk forskning som ir relaterad till
imnesundervisningen men ocksa omraden som till exempel
hjirnforskning, dir forskning kan ge virdefull kunskap om lirande och
undervisning. Eftersom lirare méter barn/elever i olika utsatta
situationer si beh6vs ocksa grundliggande kunskaper och forskning om
barn/elever i behov av sarskilt stod. Att vara lirare i en tid av stora
samhillsomvandlingar stiller ocksa krav pa kunskaper om det
omgivande samhillet. Samhailleliga férindringar som till exempel 6kad
migration stiller krav pa att ldrare dr insatta i forskning som r6r



flersprikighet, interkulturell pedagogik och nyanldndas situation mm.
Ledningspersonal behéver, férutom vad som nimns ovan, ta del av
ledarskapslitteratur och forskning om ledarskap men ocksé forskning
som dr kopplad till chefers juridiska ansvar i offentlig och privat

forvaltning.

Forskning kan ha olika funktion utifrin lirares intresse och uppdrag i
utbildningssystemet men en sak dr gemensam; for att forskning ska ha
funktionen att férbittra och utveckla behéver lirare ha tillgang till
forskningspublikationer.

Forskningens tillgénglighet - primér- och sekundarlitteratur
Forskning publiceras inom olika genrer. De vanligaste 4r artiklar, bécker
(dven kallat monografier), antologikapitel, rapporter och
sammanstillningar av forskning. Vi kan hir skilja pa primirlitteratur och
sekundarlitteratur. Som primdrlitteratur riknar jag de publikationer dér
forskarna sjilva presenterar sina studier medan sekundirlitteratur dr de
publikationer dir andra férfattare dn forskarna skriver om

forskningsresultat.

Primirlitteratur, som vetenskapliga artiklar, kan vara svira att fa tag pa
eftersom de 4r publicerade i databaser som ldrare oftast inte har tillgang
till. En redovisning av villkor f6r forskningens tillginglighet finns pa
Skolforskningsinstitutets hemsida som ocksé linkar till tillgdngliga
databaser*. Att fa tillgang till och prenumerera pa databaser kostar
mycket pengar men alla har méijlighet att fi tillging till
forskningspublikationer i databaser med sa kallad gper access. Ett exempel
ar den skandinaviska databasen f6r forskning om férskolan som finns

tillgdnglig pa Skolverkets hemsida®. Ett annat exempel dr Skolportens

4 http:/ /www.skolfi.se/kunskapssammanstallningar/tillgang-till-
forskningsresultat/
5 http://nb-ecec.otg



presentation av aktuell forskning®. En mojlighet dr att s6ka kontakt med
forskare och annan personal vid hégskola och universitet fOr att fa hjilp
med att fi tag pd artiklar. En tredje méjlighet dr att via de lirarstuderande
fa tillgang till primirlitteratur. Trots dessa mojligheter sd dr bristen pé
tillgdnglighet ett problem som har uppmirksammats av flera instanser
och anstringningar gérs fOr att f4 primdrlitteratur tillginglig f6r alla”.

Yrkesverksamma lidrare och forskollirare liser oftast sekundirlitteratur
eller populdrvetenskaplig forskningslitteratur eftersom den dr mest
tillginglig. Den skrivs ibland av forskare, ibland av andra, som pa ett mer
littillgangligt sdtt vill dela med sig av forskning och erfarenheter inom ett
omride. Sekundirlitteratur 4r mestadels publicerad av kommersiella
bokférlag och séker en bredare lidsekrets. Den riktar sig ofta till
studerande och yrkesverksamma inom en skolform eller ett

amnesomride.

Olika strategier for att utveckla en forskola och skola
pa vetenskaplig grund

Vi kan urskilja tva olika huvudstrategier f6r att utveckla en skola och
forskola pd vetenskaplig grund. Den forsta strategin kan vi kalla £6r 7p-
bottom. Utveckling av en skola och forskola pa vetenskaplig grund blir da
frimst en fraga om att informera om och implementera forskning i
utbildningssystemet. I en top-bottom strategi dr det forskarna som
definierar de frigor som ska beforskas. Forskningens resultat ska
implementeras for att utveckla en foérskola och skola pa vetenskaplig
grund.

Den andra strategin utgar istillet frin den pedagogiska praktiken och ger

¢ http:/ /www.skolporten.se/forskning/

7 De forskare som beviljas stéd fran Vetenskapsridet maste sedan 2010
antingen publicera resultaten i webbaserade tidskrifter som tillimpar open
access, eller, efter publicering i en traditionell tidskrift, deponera materialet vid
publiceringstillfillet i ett Sppen och sékbar databas.
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lirarna foretrdde att formulera vad som behéver utvecklas. Denna
strategi kan vi kalla 61 en bottom-up strategi. Utvecklingen av ett
vetenskapligt férhallningssitt till den pedagogiska praktiken utgir dé fran
ldrares forméga att undersoka, kritiskt granska och analysera den egna
praktiken och den egna skolan med hjilp av forskning.

Bdda strategierna kan vara relevanta och framgangsrika. Ett exempel pd
top-bottom strategi dr designforskning som till exempel Learning study.
Forskningsansatsen innebir att forskarna samverkar med ldrare och
forankrar ett sitt att bedriva undervisning pa som utgar fran
variationsteori och forskning om lirande (Marton, 2006). Som exempel
pé en bottom-up strategi kan nimnas utvecklingen av forskningscirklar. I
en forskningscirkel har lirare féretride att formulera vad som dr
”problemet” och s6ka ny kunskap med hjilp av forskning for att bittre
forstd och férindra den pedagogiska praktiken. Forskaren har en
handledande funktion genom att guida ldrarna igenom en
forskningsprocess (Persson, 2008).

Forskare arbetar ofta med varierande grad av praktikndrhet och
involvering av dem som berdrs av forskningen. Det finns med andra ord
olika hillningar till om forskningen ska inkludera lirare i

forskningsprocessen.

Forskning om, for och tillsammans med larare

Grovt indelat och med olika grad av involvering fran lirarnas sida, kan
man tala om forskning o lirare och skola, och forskning zllsammans med
lirare. Dessa indelningar siger egentligen inget om nyttan av forskning
eller anvindbarheten av forskning — bada riktningarna kan vara
forskning for lirare och skola. Istillet anger de i vilken grad ldrare dr
delaktiga i att formulera fradgor och i forskningsprocessen som helhet.
Det sdger ocksd ndgot om vilken position som forskaren intar i
forhallande till det som ska studeras.



Forskning om larare och skola

I forskning som bedtivs om lirare och skola/f6rskola dr det forskarna
som formulerar sina forskningsproblem och de frigor som de vill s6ka
svar pi. Idealet dr en forskare som objektivt studerar och analyserar
skolans och lirares verksamhet utifrdn. Lirares inblandning i
problemformulering och forskningsprocess betraktas snarare som
”bias”8. Forskaren férsoker hélla sig objektivt analyserande genom sina
metoder och de begrepp som anvinds fOr att analysera studiens resultat.

Forskning tillsammans med larare

I forskning som bedrivs tillsammans med ldrare dr det forskarna och
lirarna som tillsammans formulerar frigor som de vill s6ka svar pd.
Lirarna betraktas inte som informanter utan som medforskare. Deras
bidrag till analys och resultat ses som en tillging genom att det 6kar
rimligheten i studiens resultat och slutsatser. Idealet 4r en forskare som
studerar och analyserar skolans och lirares verksamhet med ett inifrin-
perspektiv. Forskaren 4r inte en objektiv betraktare utan snarare
involverad i en samproduktion® av kunskap tillsammans med lirarna.

Forskning om lirare och skola respektive forskning tillsammans med
ldrare kan ha olika grad av praktiknirhet. Praktikndra forskning definieras
oftast som forskning som utgar frin den pedagogiska praktikens fragor.
Jamférelser har gjorts med den medicinska kliniska forskningen som har
patientnira frigor i centrum, till exempel vilka som 4r de bista
behandlingsmetoderna for diabetes. Overfért pa ett av skolans omriden
skulle forskningen till exempel s6ka svar pé fragan om vilka
undervisningsmetoder som 4r bist for att elever ska lira sig algebra och
under vilka omstindigheter.

8 Med bias menas har felkallor.

9 Samproduktion innebar i det har sammanhanget att forskarna och lararna
p g

gemensamt producerar kunskap.



I enlighet med denna inriktning formulerar Skolforskningsinstitutet att
de ska bidra till att de verksamma inom skolvisendet far goda
férutsittningar att planera, genomfdra och utvirdera undervisningen
med st6d av vetenskapligt underbyggda metoder och arbetssitt!©.
Skolforskningsinstitutets program och inriktning har en klar
nyttoinriktning mot att ge ldrare redskap att utveckla en undervisning
med st6d i evidensbaserad forskning. Men forskning kan ocksa ha andra
funktioner - det handlar om hur forskningens funktion definieras.

Forskningens funktion — att standigt préva och
ifragasatta...

Ofta kan man ldsa eller hora att forskning har visat att skolan ...”. Det
kan leda ldsaren till att tro att den finns en enhetlig kunskap om skolan
och foérskolan som alla 4r 6verens om. Forskare 4r emellertid sillan sa
sikra eller 6verens att de uttalar sig pd detta sitt. I sjdlva verket kan man
beteckna forskning som ett stindigt ifrdgasittande och provande av vad
man vet om ett visst fenomen. Oenighet kan i sjilva verket vara ett gott
tecken pa forskningens vitalitet och kvalitet. En alltfér stor enighet kan
alltsd istillet vara ett tecken pa att det finns ett dominerande paradigm
som styr forskarnas seende, metodval och teorier.

Samhillsvetenskaplig forskning har ofta en “kritisk blick” pa det
fenomen som studeras. Forskaren strdvar efter att férstd och ifrigasitta
det som ofta tas for givet. Forskare som anvinder kritisk samhallsteori
for att forsta fenomen i skolan har som avsikt att blottligga och
synliggdra orittvisor 1 samhillet. De vill producera kunskap som
underlag f6r politisk f6rdndring. Forskaren kan ocksa anvinda den
kritiska blicken mot sig sjilv och de antaganden och stillningstaganden

som forskaren gor.

10 Skolforskningsinstitutet http://www.skolfi.se/om-oss/styrdokument/
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... men ocksa att forbattra och utveckla

Man kan hivda att all samhillsvetenskaplig forskning i ndgon mén ir
normativ, om man med normativ menar att forskning ocksa siger nagot
om hur man bor agera; att det till exempel finns undervisningsmetoder
som dr bdttre 4n andra. Forskning om f6rskola och skola har som
underliggande mal att férbittra och utveckla och forskare vill oftast att
deras forskning ska diskuteras och anvindas. Viss forskning (till exempel
aktionsforskning med frigdrande, emancipatoriska grundtankar) har som
uttalat mél att forbittra villkor, undervisning etc., medan annan
forskning vill vara kritiskt granskande. Den kritiska forskningens syfte att
avsldja och blottligga samhilleliga férhéllanden har ocksi ett frigdrande
syfte, speciellt for utsatta grupper.

En gren inom den praktiknira forskningen med ambitionen att forbittra
och utveckla undervisning tar sin utgingpunkt i evidensbegreppet. Evidens
kan tolkas pa flera sitt men 1 korthet handlar det om att stka efter
undervisningsmetoder — inom medicinens virld behandlingar — som
fungerar. Skolforskningsinstitutets program kan ses som ett exempel pa
en strivan att fa lirare att anvinda evidensbaserade och vetenskapligt
underbyggda metoder och arbetssitt!!. Som lisare fir man emellertid
vara uppmirksam pa att vad som ”fungerar” kan variera beroende pa
sammanhanget. Det som fungerar i en kontext, med vissa elever, under
vissa forutsittningar och vid en viss tidpunkt kan inte med sdkerhet sdgas
fungera vid en annan tidpunkt och i ett annat sammanhang.

Vad som ir forskning forlirare kan alltsd variera utifrdn hur forskarna
sjilva ser pa sin egen och ldrarnas roll i forskningsprocessen. Till syvende
och sist dr det 4nda forskollirarna och lirarna sjilva som definierar om
forskningen ger anvindbar kunskap f6r dem. For att forstd vad
anvindbar vetenskaplig kunskap kan vara sa dr det bra for ldsare av

11 Skolforskningsinstitutet http://www.skolfi.se/om-oss/styrdokument/
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forskningslitteratur att ha kunskap om de olika ansatser som forskare kan

anvanda.

Olika ansatser i forskning om forskola och skola

Som lisare av forskning behoéver lirare forstd de grundliggande
forskningsansatserna i samhaillsvetenskaplig forskning om férskola och
skola. Oftast betecknas dessa forskningsansatser som kvalitativa
respektive kvantitativa. Kvalitativa studier 4r dd ofta kopplade till mindre
fallstudier med observationer och intervjuer som huvudsakliga metoder
medan kvantitativa studier har enkiter eller andra metoder vars underlag
det gar att gora statistiska berdkningar pa. Jag vill emellertid komma bort
ifran den etiketteringen eftersom den kan ge en négot felaktig bild av den
kunskap som produceras inom ansatserna. Likasi kan termerna
kvalitativa och kvantitativa metoder leda fel eftersom det inte ir
metoderna i sig som ér kvantitativa eller kvalitativa. Till exempel kan
intervjuer kvantifieras genom att man riknar ord, pastidenden etc., och
enkiter kan anvindas i tolkningssyfte pé ett kvalitativt sdtt. Forskare
anvinder ocksi ofta sa kallade mixade metoder som innehéller bade

kvantitativa och kvalitativa ansatser.

Hir introduceras istillet fyra 6vergripande forskningsansatser med olika
ansprik pa vilken kunskap som de producerar.

Kontextuella fallstudier (ofta kallade kvalitativa studier) innebir ett
utforskande av ett fenomen (till exempel hur interaktion och dialog
utspelar sig mellan ldrare och elev). Stor tonvikt liggs ddrfor pd att
beskriva situationer och sammanhang pi ett sd fullédigt sitt som mojligt
for att dirigenom kunna tolka fenomenet med hjilp av olika teoretiska
perspektiv. I forskning om férskola och skola dr det vanligt att man
anvinder sig av etnografi i fallstudier som metod och teori for att
komma tillrickligt nidra det som ska studeras. Ett stort antal metoder

anvinds inom denna ansats: observationer, intervjuer, loggbdcker,
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dokumentationsanalys mm. I dessa studier fir man frimst kunskap om
situation, aktorers agerande och sammanhang.

Variabelstudier (ofta kallad f6r kvantitativa studier) innebdr att forskarna
ar intresserade av samband mellan olika faktorer och/eller effekter av
vissa atgirder. I skolforskning undersdks till exempel samband mellan
variabler (nidgot som kan variera) som forildrars utbildningsbakgrund
och PISA-resultat. Vanliga metoder dr enkiter, experiment, tester mm. I
dessa studier far man frimst kunskap om betydelsen av hur olika
variabler paverkar varandra. Till exempel samband mellan den
oberoende variabeln “elevers motivation” och den beroende vatriabeln
”betyg”, och hur mycket av elevers motivation som kan férklara
variationen i elevers betyg.

Forsknings- och kunskapsoversikter har ambitionen att kartligga,
sammanfatta och dra slutsatser om kunskapsliget inom ett begrinsat
omride. Hir kan man skilja pa systematiska forskningséversikter,
kunskapséversikter och forskningséversikter. Forskningséversikter kan
vara mer eller mindre systematiska och med olika kriterier f6r vilka
studier som inkluderas och exkluderas. I forskningséversikter far man
frimst kunskaper om forskningsliget inom ett avgransat
forskningsomrade. Man har som ambition att kartligga och syntetisera
forskning inom ett visst omride.

Dokumentanalyser anvinder dokument och annat skriftligt material som
underlag. Det kan vara styrdokument, historiska dokument, pedagogisk
dokumentation mm. I dessa studier fir man frimst kunskaper om
innehéll i vad som dokumenteras och i vilket syfte det dokumenteras.
Dokumentstudier kan ha en historisk eller diskursanalytisk ansats.
Exempel pd dokumentstudier 4r studier som studerar utvecklingen av
olika skolformer eller hur liroplaner vixer fram.
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Till dessa fyra ansatser kan ocksd liggas studier av vetenskapsteoretisk
och filosofisk karaktir. De ger kunskap om grundliggande
kunskapsteoretiska och ontologiska fragor. I dessa studier stills till
exempel fraigor om vad som kinnetecknar begrepp som utbildning och

bildning, kunskap och lirande.

Som framgar av ovanstiende bestir det vi kallar f6r forskning om
férskola och skola av flera olika ansatser och perspektiv. De har olika
kunskapsansprak och vilar dirfdr pd olika empirisk och teoretisk grund.
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Empiri, teori och begrepp i forskning

Forst ndgot om hur empiri, teori och begrepp kan férstas i ett
forskningssammanhang. Empiri kan definieras som det underlag som
forskarna skaffar sig for att kunna besvara sina forskningsfragor. Det ér
det ”material” som ska analyseras. Empiri kan dérfor bestd av det som
kommer fram vid observationet, intervjuer, enkiter, tester, dokument,
mitningar mm. Detta brukar benimnas ”data”. Om en rapport haller sig
pé en beskrivande nivd som enbart presenterar empiri betecknas det
oftast inte som forskning. Da kan det istillet réra sig om utredningar

eller annat slags faktamaterial.

I kontextuella fallstudier anvinds oftast empiriskt breda och fullddiga
beskrivningar av situationer och det sammanhang som en situation
utspelar sig i. D4 kan férutsittningarna som giller f6r en situation
analyseras pd djupet och producera kunskap om de villkor som ir viktiga
for resultatet. For variabelstudier krdvs noggranna redovisningar av
statistiskt material, f6r att visa att resultat och slutsatser dr rimliga. Viss
forskning, som till exempel etnografiska studier, blir dirmed mer
empiritunga medan variabelstudier, ddr man séker kvantitativa samband
eller effekter, blir mer redovisande av ett statistiskt material och
beridkningar av variabler

All forskning innehéller teoretiska antaganden med begrepp som ir
kopplade till dessa antaganden. Begrepp ér knutna till teori och har
funktionen att sprakligt beskriva de visentliga aspekterna av en teori. En
teori har den egenskapen att den ska ge en underliggande forstielse eller
forklaring till studiens resultat. Metaforiskt talar man om att forskaren tar
pé sig vissa teoretiska glasGgon for att analysera ett fenomen. Teori
anvinds fOr att komma bortom beskrivningar och svarar pa frigor som:
hur kan det komma sig att forildrars utbildningsbakgrund har betydelse
for hur deras barn presterar 1 skolan, varfér dr interaktion mellan
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personal och barn i férskolan betydelsefull f6r barns forstielse av sig
sjalva? Teori ger da svaret: detta har betydelse darfor att ...

Vad bor man ténka pa nar man laser forskning?

I forskarsamhillet sikras forskningens kvalitet genom ett system av sd
kallad ”’blind peer-review”. Det innebir att andra forskare kritiskt
granskar inkomna manus till artiklar som forskarna vill publicera i
tidskrifter och virderar det vetenskapliga bidraget. Granskningen sker
anonymt av tva oberoende experter som inte kinner till varandras
omd6men eller vilka som dr forfattare. Forskningsresultat publiceras i
vetenskapliga tidskrifter som har olika ”impact”, dvs miter den betydelse

(paverkan) tidskrifterna har i forskarsamhallet.

Detta forfarande giller primirlitteratur och sdkrar att publikationen
héller en acceptabel vetenskaplig standard. Som ldsare bér man dnda
kritiskt virdera en forskningspublikation. I detta avsnitt presenteras forst
vad man kan uppmirksamma som ldsare d4 man tar del av
primdtlitteratur, frimst dé lisning av olika slags forskningsrapporter.

Direfter beskrivs vad man bér tinka pa vid lisning av sekundirlitteratur.

Vad en forskningsrapport bor innehalla
Forskningsrapporter, till exempel artiklar, dr disponerade pa ungefir
samma sitt. En artikel bor innehilla:

Abstract — en kort sammanfattning av hela artikeln.

Inledning — beskriver vad som ir forskningsomridet och det problem som
studeras. Inledningen ska orientera lisaren om studiens sammanhang.

Syfte, forskningsfragor och hypoteser — syftet anger vad som forskarna menar
ar studiens kunskapsbidrag medan forskningsfrigorna utgér en
precisering av vad man vill s6ka svar pd. Vissa studier prévar hypoteser,
dvs forskarna utgdr fran nigra antaganden som de vill préva.
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Tidigare forskning — eftersom en studie oftast 4r ett kunskapsbidrag inom
ett omrade som det finns annan forskning om, sd innehéller en
forskningsrapport ett avsnitt om tidigare forskning. Hir ska forskarna
presentera sitt kunskapsbidrag i férhdllande till annan forskning inom
omraidet.

Teoretiska utgangspunkter — hir ska forskarna definiera de begrepp som
anvinds fOr att analysera ett empiriskt material. Begreppen relateras ofta
till ett storre teoretiskt ramverk.

Metod och genomfirande — hir anger forskarna hur de har gitt tillviga nir de
besvarat studiens forskningsfrigor. Hir ska lisaren fi reda pa var studien
ar gjord, vilka som ingdr i studien, vilka metoder som anvints mm.

Etiska dverviganden — hir anger forskarna om det finns nédgra etiska
komplikationer med studien. Forskarna ska redogdra f6r hur man
torhaller sig till etiska riktlinjer.

Analysprocess — 1 detta avsnitt presenterar forskarna hur de analyserat sin
empiri. Det bor tydligt framga hur forskarna analyserat empirin och vilka

begrepp som anvints.

Resultat — 1 detta avsnitt presenterar forskarna sina resultat. Denna
presentation kan se olika ut beroende pa den ansats som forskarna
anvint sig av (se sidorna 17-18). Lisaren ska kunna se att
forskningsfrigorna dr besvarade.

Diskussion — oftast inleds diskussionsavsnittet med en kort
sammanfattning av resultaten, direfter utvidgar forskarna ofta sin studie
genom att diskutera resultaten i1 férhdllande till annan forskning och till
ett stérre sammanhang. Hir ska studiens begrinsningar ocksa diskuteras.
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Det ir inte sdkert att man liser en artikel eller en bok frin bérjan till slut.
En strategi som underlittar lisning av en artikel kan vara att:

e Borja med att ldsa det abstract som inleder artikeln. Ett bra
abstract ger tillricklig vigledning for att veta om man ska
fortsatta lasa.

e FPortsitt till syfte och forskningsfragor. Syfte och
forskningsfrigor dr det som genomsyrar artikeln. Om de ér
intressanta si kan man fortsitta sin lisning.

e Lis inledningen fOr att fi ett grepp om forskningsomrddet och
studiens 6vergripande ansats.

e  Ga till resultatredovisningen f6r att ta del av de viktigaste
resultaten. Borjan av diskussionen brukar ocksé presentera de
slutsatser som forskarna drar i studien.

e Lis slutligen hela artikeln i sin helhet.

Var en kritisk lasare — primarlitteratur

Forskningslitteracitet har jag tidigare definierat som en férmdga att
forstd, virdera och anvinda vetenskaplig kunskap. Att virdera
forskningslitteratur dr fOrstés inte s litt men man kan ha hjilp av ndgra
kritiska frigor till hur en studie presenteras. Grundliggande f6r bra
forskningslitteratur dr att férfattarna vigleder lisaren genom sin artikel
eller rapport. Naturligtvis kan ldsaren behdva férhandskunskaper men
det dr forskarnas uppgift att vara si tydliga att lisaren kan férstd och
virdera resultaten av en studie. Lisaren kan virdera en studie utifrin

foljande fragor:
Ar problemet eller forskningsomradet tydligt beskrivet?

Som ldsare behéver man tidigt f4 reda pa vilket problem eller vilket

forskningsomrade som ir i fokus.
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Beskriver forskarna sin ansats?

Det dr viktigt for ldsaren att veta om det till exempel idr en kontextuell
fallstudie eller en variabelstudie som presenteras. Genom ansatsen ges
information om vilket kunskapsbidrag som studien vill ge.

Ar det tydligt vad som dr studiens syfte och vilka fragor som ska besvaras i studien?

Som tidigare ndmnts dr syfte och forskningsfragor det som hela studien
torhaller sig till. For att lisaren ska kunna virdera studiens resultat ska
det vara tydligt vilka forskningsfragor studien ska besvara.

Viilka individer och grupper har valts ut och pa viltka grunder?

Denna friga handlar om det urval som forskarna gjort 1 studien. Hur
urvalet har gjorts och motiveras har betydelse f6r graden av
generaliserbarhet (se nista avsnitt).

Med vilka metoder ska forskningsfragorna besvaras? Ar de relevanta?

Det bér tydligt framga varfor forskarna har valt sina metoder for att
besvara forskningsfrigorna. Forskarna bér ocksa diskutera metodernas
begrinsningar si att lisaren kan virdera studiens resultat.

Viilka teorier och begrepp anvinds for att analysera studiens empiri?

For en lidsare kan de teoretiska utgdngspunkterna i en forskningsstudie,
och da speciellt i en kontextuell fallstudie, vara komplicerade med flera
abstrakta begrepp. Forskarna bor déirfor beskriva de teoretiska
utgingspunkterna och definiera de viktigaste begreppen sd att dven en
oinvigd ldsare kan forstd teorins och begreppens innebdrder.

Beskriver forskarna hur de gatt tillviga for att analysera sin empiri?

Denna friga hinger samman med teori och begrepp. Forskarna bor pa
ett tydligt sdtt klargdra hur de teoretiska begreppen har anvints for att
analysera empirin i studien. Tydlighet och transparens i analysprocessen

gOr det littare for ldsaren att virdera resultaten.
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Ar studiens resultat tydligt presenterade?

Denna friga ir kanske den mest visentliga. Det ska framgi att studiens
resultat dr svar pa forskningsfrigorna. Resultaten bor vara tydligt
framskrivna sa att ldsaren sjilv kan ta stillning om resultaten 4r rimliga.

Ar forskarnas slutsatser rimliga

Vanligtvis drar forskarna nagra slutsatser utifrin empiri, teori och de
presenterade resultaten. Det dr forskarnas uppgift att vara sd tydliga i sin
presentation och i sin argumentation att slutsatserna tycks vara rimliga
for ldsaren.

Diskuterar forskarna sina resultat si att svagheter och styrkor med studien framgdir?

En bra artikel diskuterar svagheter och styrkor med studien. Det gbr det
mojligt £6r ldsaren att bittre virdera resultat och slutsatser. Det dr alltsd
en styrka att diskutera en studies begransningar och det 6kar
trovirdigheten att féra ett resonemang om detta.

Var en kritisk ldsare — sekundarlitteratur

Sekundatlitteratur ér ett samlingsbegrepp f6r manga olika slags
publikationer. Bécker, rapporter och antologikapitel kan vara av hég
vetenskaplig kvalitet men didremot har de inte samma
granskningsférfarande som vetenskapliga artiklar. Oftast dr det
redaktéren som har ett Overgripande ansvar fér publikationens kvalitet
och sprikdrikt. Sekundarlitteratur riktar sig inte till vetenskapssamhallet.
Den ir istillet tinkt att anvindas av yrkesverksamma eller studenter pé
olika nivaer. Det dr ofta bocker som ér utgivna av kommersiella férlag
och som riktar in sig pa bestimda malgrupper, till exempel lirare i olika
skolformer. Vissa bécker siktar pa att bli kurslitteratur. De dr ddrfor
skriddarsydda till vissa moment inom en utbildning. Men det kan ocksa
vara forskare som skriver en populirvetenskaplig och mer tillginglig
version av sin avhandling eller ett forskningsprojekt. Ibland 4r det ndgon
forskare som vill behandla ett imnesomride genom att ldta olika
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experter skriva kapitel i en antologi. Det kan ocksa vara férfattare som
vill presentera nya undervisningsmetoder eller exempel pd hur man kan

utveckla verksamheten i skola och forskola.

Sekundairlitteratur 4r ibland teoretiskt forankrad och beskriver olika
teoretiska perspektiv, ibland dr den utan teori men med konkreta
pedagogiska rad och metoder f6r hur man gor i klassrum eller férskola.
Till detta kan tillfogas litteratur som handlar om sirskilda &mnen — bade
de som ber6r skolimnen (historia, fysik mm) som lirare behéver
fortbilda sig i och andra relaterade 4mnen som kan vara av intresse for
ldrare, till exempel hjirnforskning eller kunskapsteori. Vad
sekundirlitteratur innehiller kan darfor variera stort.

Som lasare kan det vara svart att vardera sekundarlitteratur eftersom
forfattarna ofta inte presenterar studierna pa samma sitt som i
primitlitteraturen men man kan vara uppmirksam pd om forfattarna:

e  Pormir ldsaren att se pa undervisning, pedagogisk praktik och
imnen ur ett nytt perspektiv.

e Redogér f6r flera olika perspektiv och férhallningssitt eller om
man pliderar och argumenterar for ett dominerande perspektiv.

e  Ger ny kunskap inom omridet.

Nir ldrare ldser forskning eller tar del av forskningsresultat i primir- eller
sekundarlitteratur si uppstir ofta fragan om resultaten av forskningen dr
generaliserbar till den egna situationen. Som framgatt tidigare i den hir
rapporten idr forskning ganska sillan av den naturen att det enkelt gir att
6verfora resultat fran forskning till den egna pedagogiska praktiken. For
varje studie behdver en virdering av studiens relevans och kvalitet goras
i relation till det sammanhang man sjilv befinner sig. Man kan som ldrare
till exempel stilla sig fragan vad en vil genomférd enkitstudie i Norge
om elevers attityder till naturvetenskap kan betyda for en sjilv eller f6r
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arbetslaget? Svaret pd den frigan kan bara ges av lirarna sjilva. En
studies anvindbarhet och giltighet kan skifta beroende pa hur lirare
analyserar och diskuterar den egna pedagogiska praktiken. Men, det finns
indé en 6vergripande friga om vad som menas med generaliserbarhet
som vi behéver gi djupare in pd.

Generaliserbarhet
Vi kan skilja pa olika typer av generaliserbarhet i forskning:

o Statistisk generaliserbarbet som utgar fran att det finns en
undersékningsgrupp som kan sdgas representera en storre
population. Statistisk generaliserbarhet kan da baseras pd ett
slumpmissigt urval med pa férhand kdnda urvalssannolikheter.
Urvalet ska vara tillrickligt stort.

o Kontextuell generaliserbarhet som innebir att forskaren strivar efter
generaliserbarhet genom att beskriva kontext, ssmmanhang,
situation och aktorers agerande p4 ett full6digt sitt.

o Oversiktsbaserad generaliserbarhet som baseras pa att forskare
sammanstiller en mingd studier i forskningséversikter och
metastudier. Genom att sammanfatta resultat och dra slutsatser
av forskning inom ett omrade skapas en form av
generaliserbarhet som gar utéver enskilda studier.

Graden och betydelsen av generaliserbarhet kan alltsd skifta beroende pa
hur en forskningsstudie dr upplagd men ocksé beroende pd hur lisaren
uppfattar att forskningsresultatet kan relateras till det egna
sammanhanget. Generaliserbarheten handlar dd inte bara om studiens
uppligg utan om hur lisaren f6rmar “Oversitta” forskningsresultaten till
den egna situationen. En kontextuell generaliserbarhet kan uppsta da
forskningens beskrivning och analys av situation, aktérer och
sammanhang kinns igen av ldrare i férhillande till den egna pedagogiska
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praktiken. Stora variabelstudier 4r generaliserbara pa gruppniva men kan
ind4é tolkas av den enskilde liraren som betydelsefulla f6r den egna
situationen. Forskningsoversikter syftar till att f4 fram det samlade
kunskapsldget inom ett omride och kan likasd uppfattas som
betydelsefull kunskap f6r den egna praktiken. Som ldsare kan man
forstds Overdriva eller underskatta graden av generaliserbarhet beroende
pé formaga att ldsa forskningslitteratur och férmagan att analysera den

egna situationen.

Som framgar av ovan finns det fillor som 4ven en kritisk lisare kan
hamna i ndr hen ska f6rstd och virdera en studie. Ndgra fillor handlar
om generaliserbarhet, men det finns ocksa andra.

Fallor som du som lasare kan ga i

Hir redogér jag £6r de vanligaste fillorna som ldsare av
forskningslitteratur kan vara uppmirksam pd. Nagra av dem giller
generellt 61 hur studier presenteras, andra dr mer specifika i férhallande
till vilken forskningsansats man har. De exempel som ges ir fiktiva men

belysande.

Forskarna drar slutsatser som inte ar belagda i empirin
Slutsatser i forskningslitteratur ska vara vil belagda i det empiriska
materialet. Ibland frestas forskare att dra alltfr lingtgdende slutsatser av

en studie.

Exempel: I en studie om inkluderande undervisning observerades ett
antal undervisningstillfillen. Observationerna visade att nigra barn i
varje klass inte blev inkluderade i undervisningen. De blev inte tillfrigade
av liraren och deltog inte aktivt i gruppaktiviteter. Forfattarna drog
slutsatsen att ldrarna inte hade tillrdcklig kunskap om vad en
inkluderande pedagogik innebir.

Forskarna generaliserar sina resultat i alltfor hog utstrackning
Ett tyvirr alltfér vanligt fel dr att forskarna sjilva generaliserar utéver
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vad en studie ger beldgg for. I kontextuella studier 4r det frestande att till
exempel tala om ”barn” i pluralis 4ven om studien 4r en avgrinsad
fallstudie med nédgra fi deltagande barn.

Exempel: I en komparativ studie som jaimférde hur barn i 8 europeiska

linder uppfattade vad de lirde sig i férsta klass intervjuades tio barn fran
vatje land. Forfattarna presenterade resultaten som att de “’tyska barnen”
menade att de ldrde sig ..., medan de ”danska barnen” uppfattade att de

lirde sig. ..

Forskarna stéller fel fragor (variabelstudier)

Variabelstudier syftar till att kvantitativt beskriva och analysera samband
och/eller effekter. Det huvudsakliga redskapet ir statistik. Grunderna i
statistik dr att gbra ett korrekt urval, stilla ritt fragor, rikna ut resultatet
och dra slutsatser. En bra genomgang av fillor som en ldsare kan vara
uppmirksam pd finns pd SCB:s hemsida (SCB, 2016). Det mest
grundldggande dr att forskarna redovisar ett bra empiriskt underlag. Om
underlaget som analyseras 4dr daligt spelar det ingen roll vilka metoder
eller verktyg man anvinder. "Skrip in, skrip ut” dr ett vanligt uttryck
som anvinds om statistik som inte har ett gediget underlag. Hir nimner
jag de vanligaste av fillorna som ldsaren kan uppmirksamma.

Fragorna tar inte hansyn till tid och rum
Exempel: Liser du nagon pedagogisk tidskrift? Frigan kan uppfattas lite
olika eftersom frigan inte tar upp nigon speciell tidsrymd.

Fragorna ar oklara

Exempel: Hur ofta diskuterar du pedagogisk forskning med dina
kollegorr? Svarsalternativen dr: Aldrig, Sillan, D4 och da och
Regelbundet. I det hir exemplet dr svarsalternativen alltfér oklara. Olika
personer tycker att uttryck som “sillan, dd och da, ibland eller ofta”
betyder olika saker i verkligheten.
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Man har inte samma erfarenheter som den som svarar

Exempel: Kinner du dig stressad av att sitta betyge Fragan kan uppfattas
olika eftersom man menar olika saker med stressad. Ordet kan uppfattas
olika, f6r ndgon handlar det om kroppsliga symptom, f6r andra om att
kinna sig olustig. Personer med hog stresstolerans svarar ofta nej pa en
sadan hdr fraga. De tycker inte att de dr stressade.

Urvalsfel
I en variabelundersékning kan det finnas urvalsfel om en undersékning
bygger pé svar fran ett urval personer och inte fran hela populationen.

Exempel: En studie vill mita sjukskrivningen bland lirare och skickar ut
en enkit till grundskolldrare i s6dra Sverige. Genom detta urval kan det
beridknade antalet sjukskrivna hamna f6r lagt lika vil som det kan hamna
for hogt.

Man skiljer inte pa samband och effekter (variabelstudier)

1 variabelstudier bér man skilja pd samband och effekter. Forskare kan
till exempel vara intresserade av att se om det finns samband mellan
elevers kén och betyg. D4 kan man berikna hur mycket av variationen i
elevers betyg som kan férklaras av elevers kon. I effektstudier 4r man
diremot intresserad av att studera om en intervention har effekter pa
kort eller ling sikt. Forskare kan till exempel vara intresserade av att
studera om en undervisningsmetod har effekter pa elevers forméga att
16sa matematiska problem. Speciellt i den mediala debatten férvixlas
effekter och samband vilket kan géra det svart £for lisaren att forstd vilka
resultat som en studie kommit fram till.

Forskarna soker inte efter variation (kontextuella fallstudier)

I kontextuella fallstudier kan forskare vara intresserade av hur minniskor
uppfattar ndgot. D4 4r man intresserad av hur uppfattningarna varierar,
dvs hur innebérder av ett fenomen kan tolkas av individer pé kvalitativt
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olika sitt. Ett vanligt fel dr att inte alla inneb6rder av ett fenomen

presenteras.

Exempel: I en undersékning édr forskarna intresserade av hur barn i
forskolan uppfattar att de lir sig nagot. Forskarna presenterar att barn
uppfattar att de lir sig ndgot genom att de ”g6r saker” (vilket var det
vanligaste svaret), istillet for att presentera alla variationer pa hur barn

uppfattar sitt lirande.

Forskarna forklarar inte hur de tolkar sin empiri

1 variabelstudier, kontextuella fallstudier och i forskningséversikter dr det
forskarnas uppgift att visa lisaren hur empiri tolkas. Hir redogdrs £6r
négra vanliga fillor. I variabelstudier kan forskarna ldta bli att ange hur
de tolkar olika statistiska varden, i kontextuella fallstudier definieras inte
begrepp som anvinds for tolkning pa ett tydligt sitt, i
forskningséversikter kan en stor miangd studier sammanfattas och
slutsatser dras utan att forskarna beskriver hur tolkningen gar till.

Forskarna presenterar inte sin forskningsprocess
(forskningsoversikter)

I forskningsoversikter utgér andra studier det empiriska material som
forskarna ska beskriva, ssmmanfatta och dra slutsatser utifran. Forskarna
behéver dirfér berdtta om forskningsprocessen enligt samma principer
som andra forskningsansatser: vilka forskningsfrigorna dr som de stiller
till studierna, hur de viljer ut de studier som ska granskas; vilka termer
och begrepp som anvinds som sékord, vilka databaser som anvinds f6r
att s6ka studier och inte minst viktigt, vilka kriterier som anvinds for att

inkludera och exkludera studiet.

Nya insikter som forskning kan ge
Som framgar av ovanstiende finns det ménga fillor och fallgropar f6r
den som vill vara en kritisk ldsare av forskningslitteratur. Men lika viktigt

ar att se vilka nya insikter som forskningen kan ge. Hir kommer jag att
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ge fyra exempel pa studier med olika ansatser som enligt min mening ger
virdefulla kunskaper och insikter med betydelse f6r den pedagogiska

praktiken i férskola och skola.

Exempel 1. Obemarkta kompetenser - En kontextuell fallstudie
Som exempel pé en kontextuell fallstudie har jag valt Ahrenkiel, Schmidt,
Nielsen, Sommer & Warring (2013) artikel Unnoticed Professional Competence
in Day Care Work. Forskarna har gjort en fallstudie med tva férskolor i
Danmark om férskolepersonalens obemirkta kompetenser. Forskarna
definierar dessa kompetenser som inbiddade i rutiner, erfarenheter och
torkroppsligade kunskaper. Forfattarna vill synliggéra innebdrder av
professionellt arbete bortom de formella beskrivningarna av
kvalifikationer och kompetenser. De problematiserar att dessa
obemirkta professionella kompetenser dr under press fran kraven pa
dokumentation, standardisering och utvirdering av barns prestationer.
De illustrerar detta med observationer fran vardagliga situationer i
férskolan och vid en personalkonferens. De obemirkta kompetenserna
visar sig bland annat i férskolepersonalens férmaga att tolka barnens
kinslor och att inte lata de oskrivna regler som finns for vissa vardagliga
situationer styra Over barnens vilbefinnande. Det finns ett element av
regelbrytning i de obemirkta kompetenserna da férskolepersonalen utgar
frin barnens behov av st6d i en situation istallet for vad rutinerna och
den kulturella koden foreskriver.

I ett utvecklingsprojekt som syftar till att utveckla den pedagogiska
kvaliteten i forskolan har denna artikel belyst ett fenomen som manga
kinner igen - professionella kompetenser uttrycks i de konkreta métena
med barnen. Personalens relationella f6rmdga att tolka barnets
intentioner och den emotionella lyh6rdhet som utmirker en pedagogik
av hog kvalitet syns emellertid inte i planeringar och utvirderingar.
Personal har utifran detta diskuterat hur obemirkta kompetenser kan

synliggéras i pedagogisk dokumentation. Artikeln stiller frigan om
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professionell kompetens pi sin spets och fir personal att reflektera Sver
sin egen kompetensutveckling. De har ocksi stillt sig kritiska till en 30
styrning av férskoleverksamheten som inte prioriterar relationella
formagor. Artikeln har lett till att de kulturella normer som styr
verksamheten har kunnat diskuteras pé ett nytt sitt.

Exempel 2. Effekter av att fa betyg tidigt - En variabelstudie
Klapp, Cliffordson & Gustafsson, (2013) har i sin variabelstudie The
Effect of Being Graded on Later Achievement — Evidence from 13-Year
Olds in Swedish Compulsory School undersokt effekterna av
betygssittning i drskurs 3 och 6 pé elevernas senare prestationer (betyg).
Bakgrunden ir att svenska kommuner under aren 1969 — 1981 sjilva
kunde bestimma om de ville betygsitta eleverna i arskurs 3 och 6 eller
inte, medan alla elever fick betyg i drskurs 7, 8 och 9. Detta har gjort det
méjligt att undersoka effekterna av betyg pa elevernas senare
prestationer (betyg). Med hjilp av information om elevernas kognitiva
férmaga, kén och social bakgrund och av enkitdata fran eleverna som
har besvarat frigor kring sin uppfattning om sina skolkunskaper och
sjalvkinsla, har betydelsen av tidiga betyg kunnat undersékas. Resultaten
visar att elever med lag kognitiv f6rmaga paverkas negativt av tidiga
betyg och det finns en svag tendens till att elever med hég kognitiv
formaga paverkas positivt. Ett intressant resultat dr att tidigt betygsatta
pojkar har simre betygsutveckling och att det omvinda giller £6r flickor.
Studien visar att lag uppfattning av egna kunskaper och socioemotionella
kompetenser férklarade de negativa effekterna av betygsittning f6r
elever med lag kognitiv f6rmadga. Elever som hade hég uppfattning om
sina kunskaper och socioemotionella kompetenser fick hégre betyg i
arskurs 7, jamfort med elever med ldg uppfattning om den egna
socioemotionella kompetensen.

Denna variabelstudie visar att elevers socioemotionella f6rméigor
péaverkar hur de presterar och utvecklar sitt lirande senare under
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skolgangen. Speciellt tycks de negativa uppfattningarna om de egna
férmagorna dominera bland pojkar. Det hir dr ett exempel pa en studie
som kan ge upphov till en viktig friga att diskutera i skola och férskola:
Hur kan ldrare, utifrin dessa resultat, fd elever att genom sin skolging
behilla och utveckla en positiv uppfattning av egna kunskaper och

sociala kompetenser?

Exempel 3. Kontinuerlig kompetensutveckling - En
forskningsoversikt

Eurofound (2015) har gett ut en systematisk forskningséversikt Working
conditions, training of eatly childhood care workers and quality of
services — A systematic review som sammanfattar forskning om samband
mellan arbetsvillkor och kvalitet. Resultaten frin 6versikten baseras pa
studier inom férskoleverksamheten men har giltighet f6r andra
skolformer ocksd. Den 6vergripande slutsatsen ir att kontinuerlig
kompetensutveckling som tar sin utgingspunkt i de yrkesverksammas
egen praktik dr mest effektiv. Om forskolepersonal far redskap att
reflektera 6ver sin egen pedagogiska praktik och genomfér konkreta
forindringar som de sedan far feedback pa, ges storst mojlighet att 6ka
kvaliteten i verksamheten. Stérst effekt far den kontinuerliga
kompetensutvecklingen om den fokuserar personalens interaktion med

barnen/eleverna.

Forskningséversikten har anvints som stdd i planering och
genomfdrande av processledarutbildning som jag och mina kollegor
organiserat fr personal i férskola och skola. Kompetensutbildningen
bygger péd de principer som fors fram 1 forskningsversikten.
Forskollirare och lirare analyserar sin egen pedagogiska praktik,
genomfor aktioner for att forbittra den, dokumenterar vad som hinder
och utvirderar och diskuterar med sina kolleger. I processen anvinds
forskning som stéd fo6r analys, aktioner och utvirdering.
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Exempel 4. Ansvarsfordelning i grundskolan - En
dokumentstudie

Ninni Wahlstroms avhandling Om det férdndrade ansvaret f6r skolan
belyser en av de viktigaste perioderna i svensk skolhistoria. I denna
studie analyseras 1990-talets ansvarsférdelning f6r grundskolan utifran
de tre begreppen kommunalisering, decentralisering och maélstyrning.
Wahlstrém studerar vilken inneb6rd de tre ovanstiende begreppen har
getts i offentliga utredningar och hur tillimpningen av dessa begrepp har
motiverats 6ver tid. FOr att knyta an analysen av dokument till skolans
praktik redovisas en fallstudie om hur malstyrningen praktiserades
(dokumentstudier) och uppfattades (enkiter och intervjuer) i en
kommun vid mitten av 90-talet.

Wahlstréms avhandling visar hur synen pa kunskaper och kunskapsmal
har férindrats Sver tid och ger dirigenom ldrare underlag till
grundlidggande diskussioner om hur de sjilva forstir kunskapsbegreppet.
Studien reser viktiga fragor som: vad dr det som ridknas som kunskaper
och hur kan kunskapsmidl definieras i grundskolan? En brinnande friga
som kan diskuteras i arbetslag utifrin Wahlstréms studie 4r om det bara
ar dmneskunskaper som kan bedémas och hur ”virdegrunden” férhaller
sig till kunskapsmalen.
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Avslutning

Det finns en uppsj6 av handbécker om forskningsmetodik och om hur
forskning bér bedrivas. Det finns ocksd mycket litteratur om akademiskt
skrivande. Férvanansvirt lite uppmirksamhet har ddremot dgnats at att
ge icke-forskarutbildade yrkesverksamma stéd i att tilldgna sig
forskningslitteratur. Denna introduktion till forskningslitteracitet syftar
till att £ forskolldrare och lirare att ldsa, virdera och amvanda forskning
som ett st6d fOr att utveckla ett vetenskapligt forhallningssitt till sin egen
pedagogiska praktik. Forskningslitteracitet kan ses som en sirskild
kompetens som behéver stéd f6r att utvecklas och som dirfér kan
kopplas till andra fortbildningsinsatser.

Vi vet fran omfattande forskning (fér en forskningsdversikt, se
Eurfound, 2015) att innehallet i fortbildningsinsatser bor ta sin
utgingspunkt i lirares upplevda behov i sin pedagogiska praktik. Men
kompetensutveckling bor ocksa uppmirksamma det som forskning och
vetenskaplig kunskap har pekat ut som viktiga faktorer f6r utveckling av
kvaliteten i férskola och skola. Det dr i métet mellan forskning och
fortrogenhetskunskap som ldrare kan utveckla en pedagogisk praktik
som har en vetenskaplig grund.
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I den hér skriften anvands begreppet forskningslitteracitet
for att beteckna férmagan att forsta, vardera och anvanda
vetenskaplig kunskap i ett speciellt sammanhang, i det har
fallet forskola och skola. Ambitionen med skriften &r att larare,
forskollarare och skolledare pa olika nivaer ska fa redskap
for att utveckla forskningslitteracitet och ett vetenskapligt
forhallningssatt till sin praktik i férskola och skola utifran
kunskap om vad forskning éar, dess villkor och premisser.

Vad ar skillnaden mellan olika forskningsstrategier?
Vilken typ av kunskap kan produceras med hjalp av olika
forskningsansatser? Vilka kvalitetsmatt anvéands i forskning
och hur kan man som |&sare vérdera kvaliteten och resultaten
i forskningsstudier? Vilka ar fallorna som den okritiske lasaren
kan ga i? Det ar nagra av de fragor som forfattaren Sven
Persson behandlar i "Forskningslitteracitet — en introduktion till
att forstd, vardera och anvanda vetenskaplig kunskap.”
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