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Bilaga E(2)
Sjdlvattribut som eleverna har med sig

STOD FOR DEN FORDJUPADE ANALYSEN
Négra av de sjdlvprocesser som larare méste uppmarksamma och féréndra
ndr det behdvs ar

] . Aan ﬂd reSUITOTU ppfOl“’Hﬂg for att Ndarmande och undvikande Narmandemal innebdr aft eleven strévar effer
identifi bl 3d aft Ira sig och behdrska lekfionsmdlet, medan undvikandemél innebdr att
dentifiera pro emomraden eleven stravar effer att inte bli sémre an tidigare eller sémre én andra.

Osjalvstandighet uppstér nér elever blir beroende av instruktioner fréin

2. Ta sted i strukturer och begrepp for

vuxna och aft eleverna stravar efter att géra allt som lararen ber dem om fill
den grad att de inte 1ér sig hur de ska reglera, félia upp och utvérdera sitt

aft formulera hypoteser

larande.
3 Sortera é]‘gdrder OCh é]‘(]g(] nde_ Sjalviérminskning och férvréngning uppstér nar elever “aviardar”
B . - . information som berém, straff eller &terkoppling som varken vardefull,
Vad behover dtgardas, sakerstallas, okt eller meningsfull
UTVGCHOSQ Perfektionism kan yitra sig pé& flera olika séit t.ex. kan det innebdra aft

eleverna sdtter upp orimliga férvéntningar péd sig sjdlva, att resurser eller
4 PlOnerO \/em VOd OCh n& 2 villkor méste vara perfekta och skylla p& aft de saknas nar det infe gér bra,
. . , C

aft tid agnas &t irrelevanta detaljer, en alltelleringetmentalitet dar
uppgiffen inte ar vard aft ge sig pd d& det infe &r 16nt.

Hoppldshet att eleven inte férvéntar sig négra prestationsvinster och aft
han eller hon ar hjélplés nér det géller att dndra situationen.

Social jamférelse aft eleven ofta kontrollerar andras beteende for att f&
signaler och attribueringar som férklarar eller starker deras uppfatining om
sig sjalva.

"Stor damm, liten fisk” att framgéngsrika elever har hdg siévuppfatining i

en medelpresterande klass. Nar de skickats till en hogpresterande klass
kan denna sjalvuppfatining rasa d& den istéllet jamfér sig med en ny grupp.

Allmant skryt att elever j@mfér sig med dem som har det sémre stéllt én
de sjdlva och framstdller sig som mer sjglvsakra for att imponera p& andra
och kanske pé sig sjalva.
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Vad ser vi@

Bilaga E(1)
Sjdlvattribut som eleverna har med sig

—_—

STOD FOR DEN FORDJUPADE ANALYSEN Uppfdlining innebdr aff forlépande och bretft samla in saklig information om

Nagra av de sjglvprocesser som lérare méaste uppmarksamma och féréndra nér verksamhetens forutsatiningar, genomférande och resultat: kunskapsutveckling,

det behdvs or undervisning, méluppfyllelse i uppdrag,/mdl i skollag och léroplan, férutséttningar,
effekter av skolférbéttring. Uppféliningen syftar fill att identifiera problemomré&den

Sjalvidrmaga 6r sidlvsakerheten eller styrkan i tron som vi har pd oss sjéilva som vi sedan kan vélja aft analysera. Den kan innehélla b&de kvantitativ och

aff vi kan f& lérandet aff ske. kvalitativ information fér att skapa underlag fér analys och utvecklingsarbete.

Hég siéhvisrméga innebdr aff eleven ser svara uppgifter som utmaningar

snarare an férséker undvika dem och att eleven ser misslyckanden som Uppitlining:
majligheter att Iéra och att anstréinga sig mer eller leta efter ny . Sker brett och i stora svep.
information ndsta géng. . Syftar till att identifiera problemomréden

L&g sicilvférmSga innebér att eleven &r mer bendgen att undvika svéra
uppgifter, som betrakias som personliga hot, att mélengagemanget ar lagt
eller svagt. Eleven ser misslyckande som en chans att uppehélla sig vid
personliga brister, hinder eleven métt eller fér att fémeka personlig
delaktighet. Eleven behdver lang tid fér aft f& fillbaka sjéhviériroendet.

Analys

Sjalvhandikapp uppstér nar eleverna valier att 1&ta svérigheter eller hinder AVg ronsout P
fér prestation avleda orsaken fill misslyckandet frén sin kompetens mot de \/Od behover Vi forsT03

fervéirvade svarigheterna. Kan h(] O|i|(0 syﬂen
Sjalvmotivation kan rikias mot inre eller yitre attributioner — ar sjélva inlarmingen

kalla ill fillfredstéllelse (inre), cr de uppfattade beléningama kallan fill
fillfredstéllelse (ytire).

Analys handlar om att férdjupa férstéelsen for eft omréde genom att skapa sig en

Personliga mal Mélen delas in i fre huvudiyper: fordjupad férstaelse for ndgonting, att komma fram fill bakomliggande orsaker
Kompetensmdl uppstar nér eleverna sikiar mot att utveckla sin kompetens och identifiera fakiorer och behov som har pé&verkat mélupplyllelsen och som kan
och ser férméga som ndgot som kan utvecklas genom &kad anstréngning. vara utgangspunkt fér vidare arbete.
Prestationsmdl uppstér nér eleverna strévar efter att visa sin kompetens, Andlys:
sarskilt genom att vara bétire &n kamrater, och anser att férmé&ga ér ndgot ) .
fost, inte formbart och négot som infe kan éndras. * Ar avgransat

. Kan ha olika syften

Sociala mél uppstar nar eleverna bryr sig mest om samspelet med och
relationer till andra i klassen.
(ur Synligt lérande fér Iérare, John Hattie)

att atgarda att sakerstalla = aft utveckla
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Analysen kan leda till att vi fér syn pa behov att

Atgarda

Skapa forutsattningar och un-
danrdja hinder for elevernas
maluppfyllelse.

Sakerstalla

Sakerstdlla vara antaganden och
hypoteser. Sakerstalla att vi arbetar i
enlighet med laroplan och rikilinjer.

Utveckla

F& syn pd utvecklingsbehov och

processer som behdver initieras eller
forandras.

Bilaga D
Forutséttningar for larande

STOD FOR DEN FORDJUPADE ANALYSEN

Barbro Bruce, dr i logopedi, och Bim Riddersporre, dr i psykologi, har
identifierat ett anfal férutsétiningar fér att individer ska utvecklas fill och forbli
larande mé&nniskor.

Koherens att férsté sammanhang och orientera sig. Fér att uppleva
varlden som begriplig och sammanhangande behéver man léra sig aft
sovra bland alla intryck.

Koncentration aft styra och hélla kvar uppmarksamhet. Nar man 1ér sig att
styra och halla kvar sin uppmarksamhet kan man rikia den mot sédant som
ar infressant.

Minne att komma ih&g och uppleva férvantan. Man minns det man varit
med om — b&de det som &r ovanligt och det som hander ofta.

Intersubjektivitet att [asa av andra och vara tillsammans. Fér aft
uppmdarksamma och férstd andra — behéver man kanna igen sina egna
kanslor och behov.

Sjalvbild att veta vem man &r och vad man kan. Att lara kénna sig sjalv tar
hela livet — speglingen frén andra ger viktiga bidrag.
Kommunikation aft férsté och géra sig férstédd. Om manniskor kan férstd

varandra blir de mindre ensamma.

Exekutiva funktioner att planera, organisera och utféra handlingar. Fér att
forverkliga en rolig idé behdvs en god planering.

Mentalisering att forestdlla sig andras perspekiiv och kanslor. Férmagan
aff resonera med sig sjalv och kanna utan att genast géra. Att tanka efter
fére, innan man gér nagot.

Abstraktion att symbolisera och bilda begrepp. Vad ska det har férestalla
— aft dversatta verkligheten tillsammans ger samhérighet.

Generativt larande att lara sig lara och 16sa problem. Det man inte vet kan
man fa reda p& — det man inte kan gér aft léra sig.

(ur K&rnamnen i férskolan, Barbro Bruce, Bim Riddersporre)
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Bilaga C
Skolenkat

STOD FOR DEN FORDJUPADE ANALYSEN
Varje hast genomférs Skolinspektionens skolenkét p& samiliga skolor i Svedala
kommun. Enkétsvaren ar indelade i rubriker och analyser av svarsunderlagen

kan bidra il att dka férstaelsen fér bakomliggande orsaker fill de resultat vi har.

Veta vad som krévs aft eleverna férsté syfte, vad de ska klara av och vad
de behdver géra fér att klara kunskapskraven

Stimulans att skolarbetet ér engagerande, infressant, roligt, och stimulerande

Tillit till férmaga att eleverna fror pé sig sjdlva och att de upplever att de
kan n& kunskapskraven om de férsoker

Anpassning efter elevens behov att eleverna fér lara sig att hantera och
lara sig aft kompensera for svarigheter

Utmaningar att eleverna blir utmanande i undervisningen

Argumentation och kritiskt tdnkande aft eleverna kan diskutera, debattera och
argumentera for sin sak och reflekterar éver vad de hér och vad de Idser

Grundlaggande véarden pa skolan att de har kunskaper om ménskliga
rattigheter, jamstalldhet mellan kénen och att de kan géra efiska stéllnings-
faganden

Delaktighet och inflytande att de har inflytande och &@r med och péverkar
Studiero att eleverna bidrar bade aktivt och passivt fill studiero pd lektionerna
Trygghet aft eleverna kanner sig trygga med kamrater, larare och pé& skolan

Forhindra krankningar aft eleverna férstér vad en krénkning ér och vet
hur de ska agera nar krankningar sker

Elevhdalsa aft eleverna mar bra b&dde hemma och i skolan

Nojdhet att eleverna ar ndjda och frivs med sin skola
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Arbetsgang for analys

Processmodell fér analys som kan tillampas i
ledningsgrupp och/eller i arbetslag.

Steg 1 identifiera problemen

Vélj ett problemomréde som ni identifierat ufifréin resultatuppféliningen

Steg 2 hypoteser

A Enskilt formulera hypoteser kring resultatet som troliga férklaringar fill
problemet.

Vad vet jag?

Vad fror jag mig veta®

Vad vet jag inte som jog behdver veta?
Hur kan jag ta reda p& dete

B Parvis diskutera, resonera kring och utmana era hypoteser, férklaringar,
kunskaper och frégor kring problemet. Fortsétt aft fréga varfér, varfér, varfér!

Steg 3 sortera

Fundera éver vad som behdver atgardas, sckerstallas och utvecklase

Steg 4 planera

Vad behdver gorase Lésningar beror pd hypoteserna.
Vad behdver vi undersska? Vad behdver vi férsté mer om?
Vilka processer behdver sattas igéng eller férandras?

Vem /vilka ska géra defe Vem/vilka ar ansvarige Vilka behdver engageras?

Ndar ska det vara klarte



kompensatoriska hjglpmedel

matsal schema  sarokilt st5d  bild- och feckensiad
inredning exira anpasssningar  digitala arresurser
mobler  korridorer mefoder  ydlighet flextbllite
synintryck ljud och ljus arbetssdit - strukiur relationer
oladrd bemdtande
skolgar ,
toalefrer 9 Pedagogisk socialt klimat A A
omkladningsrum l5rmiljé frygghet oc
TR gemenskap
social jamférelse Psykosocial
hoppléshet Fysisk larmiljo larmiljo vérdegrund

perfektionism )
frategi
férminskning Sjalvattribut T
& allsidighet

Forutsattning

personliga mél

e for larande beh
sighvférméga ehov
[ ] Bedémning o
s]dlvhondikopp koncentration Skolenkat reliabilitet
sialvmotivation  koherens  vetq vad som krdvs likvardighet validitet
sialvbild minne stimulans wl ndtverk  yiveckling
ultur
exekutiv formaga fillit till férmaga NN
intersubjektivitet utmaningar delaktighet
abstraktion L e
- i kritiskt téink ~
mentalisering inflylande ~ kritiskt tankande  studiero
kommunikation frygghet  grundléggande varden
generativt krankningar elevhalsa
lrande nojdhet
6

Bilaga B
Planering

Genom aft planera undervisningen kan man skapa en struktur fér séval larare
som elever. Planeringen ska vara ett stéd fér |céraren, s& att hon eller han kan
férsakra sig om att undervisningen leder mot de nationella mélen. Lararen ska
Gven kunna anvanda planeringen fér att utvardera elevernas kunskaper och
den egna undervisningen samt for att kommunicera med elever, féréldrar,
rektorn och andra lérare.

Att vara uppmdarksam pé i planering av undervisningen
* Alt ndgra kunskapskrav inte har prévats pd lange/gamla resultat hanger
kvar och paverkar bedémningen negativt trofs att eleven utvecklats.

* At vissa kunskapskrav endast prévats vid enstaka tillféllen och pd eft sétt.

* Att svéra kunskapskrav eller kunskapskrav som inte prévats s& offa sparas
till slutet av terminen d& det @r svért att hinna ge eleverna méjlighet att ta
igen vid eventuella misslyckanden.

* Alt flera elever har misslyckats med att visa kvalitet inom ett par eller négra
kunskapskrav.
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Bilaga A
Vanliga misstag vid bedémning

| vilken man speglar resultaten elevernas faktiska kunskaper?
Beddmningar ska géras utifréin fér dldern forvantad kunskap ufifrén
kunskapskraven i léroplanen och utifrén den undervisningen som bedrivs.

Fakiorer som felaktigt kan péverkar bedémningarna pé skolan:
* Forsiktighetsprincipen, aft man héller fillbaka bedémningar fér aft inte riskera

sanka elevers betyg senare.

* Progressionstankande, att man tycker aft det ska synas i bedémningar och
betyg aft eleven utvecklas och blir batire kunskapsméssigt.

* Prognostdnkande, att man véger in hur man tror att det kan ténkas gé fér
eleven, vilket riskerar att ge en missvisande nulagesbeskrivning.

* Motivationsténkande, att man véljer aft anvanda betyg som eft verktyg fér att
motivera elever, antingen genom att hélla tilloaka eller genom att beléna.

* Betygsinflation, att eleverna pd grund av héga férvénmingar pé férbatirade
resultat, fér eft hdgre betyg, som inte motsvaras av godare kunskaper.

Vanliga misstag vid bedémning:

Elever som missat centralt innehdll fér eft lagre betyg. Eit centralt innehall kan
behandlas yiligt eller pa djupet, en géng eller dterkommande. Det centrala
innehdllet &r endast grund fér betygsdtining d& det beskrivs i kunskapskraven.

Elever som missat uppgifter och aktiviteter eller inte uppvisat kunskaper vid varje
fillfalle som kunskapskravet prévats fér lagre betyg. Det ér elevens férmaga som
ska prévas och inte huruvida de klarat alla uppgifter.

Elever som inte visat sin kunskap p& samma sétt som évriga fér ett lagre betyg.
Beddémningar ska vara allsidiga och férmégor kan visas pd olika satt.

Elever som missat ett kunskapskrav vid eft tidigare fillfélle fér et lagre betyg trots
aft de utvecklats sedan dess. Eleven maste f& dterkommande méjligheter aft visa
upp sin kunskap och sedan ska lararen géra en bedémning av elevens férmaga
vid betygsatiningen — vad &r min bedémning av elevens férméga just nue

Elever som uppvisar bristande affityd, engagemang och beteende fér lagre
betyg. Det ar endast kunskap som beskrivs i kunskapskrav som kan ligga fill

dforb &ttning.
gruna tor betygsattning 10

Hantera

Paverka

Forandra

Utanfor



Praxistriangeln

Praxistriangeln @r en tankemodell som rymmer fre nivéer.

P1 Handlingsnivan, langst ner i triangeln, beskriver hur vi handlar i olika situationer
eller hur vi planerar att handla.

P2 | nasta sfeg i triangeln, den teoretiska nivan, motiverar vi véra handlingar utifréin
den erfarenhet och teoretisk kunskap som vi férfogar éver.

P3 Den dversta delen i triangeln handlar om vardegrund och efisk legitimitet, vilket
innebar eft etiskt ratifardigande av de handlingar som utférs i vart arbete.

Den kunskap, erfarenhet och de varderingar som ligger fill grund fér véra handlingar
har betydelse och kallas fér den praktiska yrkesteorin — “den enskildes forestaliningar
om prakiiken och om den samlade handlingsberedskapen fér den praktiska
verk-samheten.”

Praxistriangeln

P3 - Etisk legitimering
. Varderingar
Praxisteori — " :
N ofivering frén teori
U”deW'S”‘”QSJ_ P2 - Erfarenheter | orakiik

praxis

& Kunskaper

P1 - Handling

(Handal & lavvds/

Helen Timperley

Timperley menar aft larare allifér ofta genomfér insatser och tfar fér givet aft de
leder il avsedda effekter utan att ta reda pd& om det verkligen &r s&, och darefter
gér vidare och rullar ut ngsta insats som vi har hért ska vara bra av négon
anledning. Man kan d& hamna i det som en amerikansk forskare, Steven Katz,
kallar "aktivitetsfallan”. Man gér saker som visserligen kan vara bra p&d ménga satt
men som inte &r baserade p& identifierade behov och som dartill slukar resurser
fr&n s&dant som verkligen borde géras.

| Timperleys modell r elevens larande och utveckling sjglva grunden, och man
arbetar ér aff justera undervisningen fill dess aft malet ar uppnatt. Modellen
bygger p& ett formativt anslag och innebdr en sténdigt pagéende dialog mellan
de som arbetar fillsammans med utvecklingsarbetet.

Vilka kunskaper och férmagor
behdver vara elever utveckla?

Vilka kunskaper, fardigheter
och firmagor behéver vi som
lirare utveckla for att
tillgodose elevernas behov?

Vilken effekt har vart nya
agerande haft pd vara elevers
resultat?

Som lirare fordjupar vi var
professionella kunskap och
forfinar vara professionella
fardigheter. Eleverna far nya
erfarenheter av larande.

Hur kan vi som skolledare
stodja varar larares ldrande

for att forbéttra elevernas
resultat?




