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Modul: Beddémning for larande och undervisning i matematik
Del 5: Beddmningsmetoder

Beddmningsmetoder

Katarina Kjellstrom, Stockholms universitet

Det dr viktigt att de uppgifter som eleverna arbetar med dr relevanta, att analysen av elevar-
beten sker utifrdn dmnesplan och kunskapskrav och att planeringen av bedémning ingr i
planering av undervisningen. Redan i den férsta delen framhdolls att beddmning maste ses i
ett sammanhang och ha hég kvalitet, det vill sdga vara bade valid och reliabel. Fér att med
kvalitet kunna bedéma sd mycket som méjligt av elevens kunskaper dr det viktigt med savil
muntliga som skriftliga bedémningssituationer men ocksa med en mangfald av bedém-
ningsmetoder. Syftet med denna artikel ér att ligga fokus pa och jimféra bedémningsme-
toder, som kan karaktiriseras som holistiska och analytiska.

Underlaget f6r en summativ bedémning av matematikkunskaper har traditionellt ofta varit i
form av skriftliga prov som genomforts individuellt av elever under en begrinsad tid. 1
forskning framhélls dock vikten av att beddmningen gérs mer allsidig. Det som ska bed6-

mas hinger samman med hur kunskap och lirande definieras i liroplan och dmnesplan.

Gipps (1994) betonar att liraren maste anvinda bedémningsmetoder som passar fOr att
prova den kunskap som eleverna bor ha utvecklat. Ska alla elever kunna tolka, analysera,
tillimpa, underséka och féra resonemang maste bedémningen spegla detta. Analysera, f61-
klara, dra slutsatser 4r inget man antingen kan eller inte kan géra, utan nigot som man kan

gbra med olika kvalitet.

Elever anser dessutom att bara det som bedéms dr viktigt att ldra sig, ett synsitt som dr vil
belagt 1 forskning (Gipps, 1994; Resnick & Resnick, 1992; Skolverket, 2003). Om eleven
upplever att liraren gor sin beddmning enbart med stdd av skriftliga, tidsbegrinsade prov ér
det stor risk att det enskilda arbetet blir det som dr viktigast f6r eleven. Om eleven mirker
att liraren ocksd bedémer grupparbeten, laborationer och muntlig kommunikation blir

ocksa dessa inslag i undervisningen viktiga for eleven.

Det finns alltsd méanga skal till att reflektera 6ver och utveckla bedémningen 1 matematik.
Att inféra nya bedémningsmetoder dr nagot som kriver genomtinkta strategier och liraren

spelar hir en viktig roll.

Beddmning i ett historiskt perspektiv
Bedomningen av centralt utarbetade prov, som ir skapade for att ge en likvirdig bedom-

ning 6ver landet, har de senaste decennierna férindrats beroende pé liroplan och betygssy-
stem. Bedémningsmetoderna och sittet att kommunicera resultaten i dessa prov paverkar

ofta lararens sitt att bedoma sina egna prov och att ge aterkoppling till eleverna.

I mitten pd 1900-talet gjordes den summativa bedémningen av matematiska kunskaper i
gymnasiet framfor allt med stod av skriftliga matematikprov och bedémningen byggde till
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stor del pa om svaret och l6sningsmetoden var helt korrekt N (N6jaktig) eller om det fanns
négra fel IN (Icke N6jaktig). For att £ arbetet bedémt med N mdste man anvint ’ritt”
metod da man l6ste matematikuppgifterna och om man gjorde nagot fel i berikningarna
blev arbete bedomt med IN dven om man f6rstatt hur uppgiften skulle 16sas. De numeriska
berdkningarna gjordes med penna och papper utan nagra tekniska hjdlpmedel. D4 eleverna
fick tillbaka proven var det antalet ritt (N6jaktiga 16sningar) som stod antecknade.

Pa 1970-talet fick vi en ny liroplan och kursplan (Lgy 70) och ett nytt betygssystem som var
relativt. Bedémningen av elevarbeten pa skriftliga prov skedde da oftast med sd kallad nega-
tiv podngsittning. En helt korrekt genomférd 16sning med korrekt svar kunde till exempel
ge 3 poing. Sedan gavs poingavdrag for olika typer av fel. I slutet pa terminen eller ldsiret
summerades elevernas resultat pa de olika proven och eleverna rangordnades, det vill sdga
elevernas kunskaper jimférdes med varandra.

Pa 1990-talet inférdes Lpf 94 med tillhérande mal- och kunskapsrelaterat betygssystem. Nu
skulle eleverna inte lingre jaimforas med varandra utan deras prestationer skulle jimfdras
med i férvig uppstillda mal och kriterier. P4 de nationella proven inférdes da positiv po-
dngsittning. Eleverna fick poing for 16sningens fortjanster och inte lingre avdrag f6r dess
brister.

Pa 2000-talet kopplades dessa podng ocksa till betygssystemet och kvalitativa poing infor-
des pd de nationella proven i form av godkind-poing respektive vil godkind-poing. Detta
gjordes for att visa vilken kvalitativ niva som l6sningen visade. Enligt Lgy 11 ska elevernas
prestationer bedémas mot kunskapskraven och numera markeras den kvalitativa nivén i
16sningen med E-poing, C-poing och A-poing,.

Olika typer av bedomningsmetoder
Det finns flera olika metoder £6r att bedéma elevers prestationer i matematik. Pa flervals-

fragor eller uppgifter dir endast ett kort svar ska ges, bedémer man oftast bara med ritt
eller fel. Men pa uppgifter, dir bedémningen av 16sningen inte bara tar hinsyn till svaret
beh6vs metoder for att bedéma hela 16sningen. Man kan 1 huvudsak skilja pé tva olika be-
démningsmetoder, d4 man ska bedéma hela 16sningen, den holistiska och den analytiska. Nir
bedémningen av en 16sning sker pa basis av bedémarens helhetsintryck kallas bedémningen
holistisk eller global. Bedémningar som giller olika delar av en process eller olika
aspekter/dimensioner av en produkt kallas for analytisk (Korp, 2003). Metoderna ir anting-
en generella, det vill sdga kan anvindas pa manga olika uppgifter eller uppgifisspecifikea, alltsa
anpassade for en speciell uppgift.

Bedomningsmetoderna f6r att bedéma hela 16sningen och som behandlas i denna artikel
sammanfattas i tabell 1.

Beddmningsmetoder September 2015
http://matematiklyftet.skolverket.se 2(8)



Skolverket

Tabell 1. Bedémningsmetoder

Bedémning av helheten | Generel/ Uppagifisspecifik
Holistisk bedimning Se Tabell 2 | Se Tabell 2
Analytisk bedimning Se Tabell 3

Holistisk bedémning

De holistiska bedémningsmetoderna férséker ta hinsyn till hela 16sningsproceduren. Kvali-
teten pa elevens hela 16sning avgor pa vilken niva l6sningen placeras. Den kvalitativa nivin
kan utryckas med siffror, betyg eller ord.

Beddmning grundat pa lararens erfarenhet
Bedémning grundad pa lirarerfarenhet saknar skriftliga beskrivningar pa vad som beddms.

Bed6maren anvinder i stillet underforstidda kriterier och allmidn erfarenhet som erhallits
fran granskning av en rad olika elevlésningar. Denna bedémningsmetod ir inte sd limplig
f6r ovana bedémare eftersom den kriver bade goda dmneskunskaper och erfarenhet av
bedémning. Den dr ocksid problematisk f6r eleverna eftersom det dr svart f6r dem att i en

uppfattning om vad som utgér fokus f6r bedémningen.

Holistisk bedémning med beskrivningar av kvalitativa nivaer

Beskrivningarna pd varje niva kan géras mycket kortfattade eller mer ordrika. I tabell 2
finns ett exempel pd hur en beskrivning av bedémningen kan se ut. Den mellersta kolum-
nen ger relativt kortfattade generella beskrivningar pa fem olika kvalitativa nivder. Dessa
beskrivningar dr gjorda fOr att passa alla typer av uppgifter.

I exemplet har bedémningen ocksa anpassats till nedanstiende uppgift genom att de gene-
rella beskrivningarna konkretiserats med uppgiftsspecifika beskrivningar i kolumnen till
héger.

Johanna héller kaffe med temperaturen 92° C i en termos. Hon stéller sedan
termosen utomhus dar temperaturen ar 15° C. Foér att beskriva hur temperatu-
ren y° C hos kaffet férandras med tiden x timmar undersoker hon tva olika mo-
deller.

Formel A: Y=92—-7X

| Formel B: y=92-0,93" l
Undersok hur manga timmar modell A respektive B kan galla?
© Skolverket
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Tabell 2. Exempel pa beskrivningar av kvalitativa nivaer

helt felaktig eller irrelevant.

Kvalitativ Generella Uppgiftsspecifika
niva beskrivningar beskrivningar
) Elevarbetet visar pa en mycket god forsta- Eleven anvander en generell metod
Hogre else for problemet som &r fullstandigt utrett, och jamfér de bada modellerna.
redovisningen ar klar och tydlig. Redovisningen ar klar och tydlig.
Elevarbetet visar pa en god forstaelse for Eleven kan bestdmma tiden for
problemet men kan innehalla mindre felak- bada modellerna d& kaffet svalnar
tigheter eller oklarheter i redovisningen. till 15° C.
Elevarbetet visar pa ett rimligt tillvaga- Eleven kan bestdmma tiden for en
gangssatt men visar ocksa pa brister i be- av modellerna da kaffet svalnar till
greppsforstaelsen. Forklaringarna ar vaga, 15° C.
roriga eller ofullstéandiga.
Elevarbetet visar att eleven har ndgon in- Elevarbetet visar att eleven inser att
blick i problemet. Losningen kan dock inne- kaffet inte kan bli hur kallt som helst.
halla matematiska fel eller avslojar luckor i
resonemanget.
Lagre Det finns ingen I6sning eller 16sningen ar

Foérdelarna med en holistisk beddmningsmetod ér att den kan utforas relativt snabbt (Nitco,

2001). Den forsoker ta hinsyn till hela processen och den ger beskrivningar f6r de olika

kvalitativa nivderna som stdd £6r bedémningen.

Nackdelarna med en holistisk bedémningsmetod kan vara att bedémaren ibland anvinder

delvis underforstidda kriterier och allmin erfarenhet vid bedémningen. Metoden hjilper

inte bedémaren att uppmirksamma elevens styrkor och svagheter. Det framgar till exempel

inte om det ér brister i redovisningen eller 1 férstielsen som avgdr pa vilken niva l6sningen

blir placerad.

Analytisk beddmning

For en uppgift vars 16sning kan innehalla manga olika angreppssatt dr det svart att ticka alla

varianter med de holistiska bedémningsmetoderna. D4 gbr man i stillet en analytisk be-

démning déir man bedémer delar av processen eller produkten var f6r sig. Denna bedém-

ningsmetod limpar sig ocksd f6r beddmning av till exempel laborationer, projektarbeten,

porttéljer, ett helt prov eller ett kunskapsomride.

Den analytiska beddmningsmetoden fokuserar olika kunskapsaspekter som kan bedémas.

De aspekter som bedéms kan vara olika beroende pa syftet med bedémningen (summativt

eller formativt), bedémningssituationen (enskilt arbete eller grupparbete) och redovisnings-

form (muntligt eller skriftligt). Inom vatje aspekt bedémer man kvaliteten i ett antal kvalita-

tiva nivier. Bedémningsmetoden kallas dirf6r ibland ocksd f6r aspektbedémning
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Med utgiangspunkt i dmnesplaner och kunskapskraven i matematik (Lgy 11) kan mdnga

olika aspekter vara intressanta till exempel begreppsforstaelse, berdkningsmetoder, strate-

gier, resonemang, slutsatser, matematiskt sprak, hjilpmedel och redovisning.

Bedémning med hjilp av matris dr en analytisk bedémning dér beskrivningarna skrivs i
matrisform (Kjellstrom, 2011; Pettersson m fl., 2010). Forskning (Brown, 1992; Shavelson

m fl., 1992) visar att en mer strukturerad bedémningsanvisning 6kar sannolikheten att tva

olika bedémare blir éverens vid bedémning av ett mer omfattande arbete. Att flera bedd-

mare dr Overens vid bedémningen 6kar likvirdigheten 1 bedémningen. Vid de ombedém-

ningar av nationella prov som gjorts har interbedémarreliabiliteten varit hég och lika stor
vid analytisk bedémning som vid helhetsbedémning (Boesen, 2004; Olofsson, 2000).

I kursproven bedéms uppgifter med poing som ir relaterade till f6rmagorna och kun-

skapskraven det vill siga bedémningen ér analytisk. Bedémningen av uppgiften pa sid 2

skulle da ocksa kunna skrivas 1 matrisform (se Tabell 3). Om man summerar den analytiska

bedémningen till poidng och/eller betyg sd forlorar man en del av dess fordelar (Gipps,

1994). Genom att markera de beskrivningar som stimmer f6r en viss 16sning och eventuellt

ge nigra kommentarer kan liraren ge eleven en tydligare skriftlig dterkoppling. Hir har

eleven moijlighet att se vad som kan férbittras eller vad som saknas i en 19sning.

Tabell 3. Exempel pa uppgiftsspecifik analytisk bedémning

E C A Kommentarer
till eleven
Begrepp
Procedur Bestammer Algebraisk eller
"tiden” for na- grafisk [6sning av
gon av mo- hela problemet.
dellerna
Problem-
|6sning
Modelle- Godtagbar be- Godtagbar be-
ring stémning enligt stémning enligt
modell A. modell B.
Resone- Eleven inser att
mang kaffet inte blir
kallare &n 15 °C.
Kommu- Redovisar en Tydlig redovis- Tydlig redovis-
nikation mindre del av ning av minst ning av bada
uppgiften aven en modell dar modellerna med
om det matema- I6sningsmo- lampligt matema-
tiska spraket ar dellen klart tiskt sprak.
knapphandigt. framgar.
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Den férmaga som inte tagits med i matrisen dr relevansférmagan, som innefattar att kunna
se matematikens roll i ett sammanhang exempelvis i ett yrkesmissigt och samhalleligt sam-
manhang samt att kunna se matematikens betydelse fér andra dmnen. Den férmagan dr mer
overgripande och har dirfor inte tagits med 1 en matris vars fokus dr bedémning av 16s-
ningar pa en viss uppgift.

Analytisk bedémning 4r anvindbar om man ocksd vill ha diagnostisk information om ele-
vernas visade kunskaper eftersom man kan beskriva elevens kunskapsprofil med bade styr-
kor och svagheter. Metoden kan ocksd anvindas for att ge eleverna aterkoppling pa deras
visade kunskaper. Mer om aterkoppling finns i modulens Del 3. Andra férdelar dr att be-
démningsmetoden ger méjlighet att ligga olika vikt vid de olika f6rmagorna vid bedém-
ningen.

Holistisk bedémning dr ofta mer tidsbesparande men analytisk bedémning ger en mer de-
taljerad information som kan vara anvindbar for att forbittra kommunikationen med ele-
ven (Kjellstrém, 2011; Korp, 2003). D4 man anvinder analytisk bedémning bér dock
aspekterna inte vara f6r manga eftersom bedémningen da kan ge en alltfér splittrad bild.
Att endast bedoma nagra huvudsakliga aspekter/formagor utifran uppgiftens utformning ar
ofta att foredra.

Rubrics, bedomningsmetoder i engelsksprakig litteratur
De beskrivna bedémningsmetoderna har inspirerats av det som i engelskspréikig litteratur

kallas £61r Rubrics eller Scoring Rubrics och ryms inom dessa begrepp. Enligt Shepard (2000)
har den mest tydliga nya tekniken £6r att bedéma 6ppna uppgifter och komplexa processer
varit utvecklandet av Scoring Rubrics. Gemensamt £6r alla Rubrics dr att det finns beskrivning-
ar for minst tva kvalitativa nivder. Dessa beskrivningar kan dock se ut pd minga olika sitt.
Ibland ér beskrivningarna bara fokuserade pé olika kvalitativa nivder det vill sdga holistisk
bedémning. Den mest strukturerade Scoring Rubric ir analytisk och liknar en bedémnings-
matris det vill siga den innehaller aspekter, definition av aspekterna, nigon form av
skala/nivibeskrivning och natutligtvis beskrivningar pa kvalitativa nivder. Oftast omsitts
tyvirr bedomningen med hjilp av en Rubrici en eller flera poangsummor vilket inte ger
eleven tillricklig information om styrkor och svagheter i en 16sning. Féresprikarna av Sco-

ring rubrics siger att de passar bist i ett kriterierelaterat bedémningssystem.

Sammanfattning
Bedomningen av elevers kunskaper maste utformas som en konsekvens dels av hur man

anser att lirande sker, dels vad som utgbr progressionen. Lirande kan definieras som en
kvalitativ f6rindring och inte bara en kvantitativ forbattring. Vi ldr oss inte bara mer utan vi
lir oss ocksa att f6rsta pa ett djupare plan. Till detta kan liggas hur synen pd matematisk
kompetens har utvecklats. Matematisk kompetens 4r sa mycket mer dn att behirska ett visst
matematiskt innehdll i olika situationer och kunna utféra berdkningar. Det dr ocksd visent-
ligt att kunna kommunicera sin kunskap, att kunna presentera 16sningar och resultat pa
olika sitt — med handling, bild, tal, skrift och med symboler. Till detta kommer att kunna
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anvinda relevanta strategier, modeller och metoder samt att kunna analysera, reflektera och
kritiskt granska.

Vilken bedémningsmetod man viljer beror pa syftet med bedémningen och pa typen av
uppgift. Viljer man en holistisk beddmning maste man bestimma hur ménga kvalitativa
nivier man kan beskriva f6r 16sningen pa just den uppgiften. Viljer man en analytisk be-
démning miste man tinka Gver hur manga och vilka aspekter som dr meningsfulla att an-

vinda och hur manga kvalitativa nivder man kan beskriva f6r varje aspekt.

En viktig aspekt dr hur en bedémning rapporteras (Pettersson m.fl., 2010). Gipps (1994)
menar att ett resultat i form av en ensam siffra eller bokstav ir lingt ifrin en strivan att
beskriva elevers prestationer i termer av vad de visat f6r kunskap och det dr verkligen langt
ifran komplexiteten hos det som dr avsett att bedémas. Vi méste alltsd ta fram alternativa
vigar att presentera resultat av beddmningar. Hir kan tydliga beskrivningar av olika
aspekter fylla en viktig funktion.
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