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Bedomning och betyg i rskurs 4-6
Del 1: Bedomningar har olika syften

Beddmning i skolan — vad och varfor?

Asa Hirsh, Jinkiping University och Giteborgs universitet

Alla ldrare dgnar sig 4t beddmning, oavsett arskurs eller skolform man arbetar i. Denna
artikel syftar till att reflektera 6ver inneb6rden i begreppet som siddant, problematisera
varfér man gér bedémningar i skolan, samt diskutera olika syften med bedémning f6r olika

malgrupper.

Ar bedémning nédvandigt?

Om jag siger att skolan ir en plats for lirande skulle nog de flesta instimma. Om
jag ligger till att skolan inte 4r den enda platsen for lirande, utan att lirande kan ske
var som helst och nir som helst livet igenom, ar det nog inte heller s minga som
skulle protestera. Larande dr helt enkelt inte ndgot som ér exklusivt reserverat for
skolan. En anledning till att problematisera bedémning i skolan ar att klargora att
skolan har en sirskild roll nir det giller lirande. Skolan ar namligen en del av ett
formellt utbildningssystem, dar poangen inte bara ér lirande hur som helst eller
vilket som helst, utan lirande av #dgot specifikt, som ndgon specifik organiserar och
mojliggor 1 specifika syften (jfr Biesta, 2012).

Med mer eller mindre all formell utbildning finns ett antal syften. Syftet med den svenska
skolan (precis som med minga andra skolor i virlden) dr i grund och botten att barn och
unga ska “inhdmta och utveckla kunskaper och virden” (Skolverket, 2011, s 7). Det innebér
att de kunskapsmaissigt ska kvalificeras for livet efter skolan och socialiseras in i de normer
och virden som vart demokratiska samhille bygger pa. For savil normer och virden som
kunskaper finns 6vergripande mal beskrivna 1 liroplanen, och f6r vatje skolimne finns
specifikt innehall beskrivet. Lirande i skolan — oavsett arskurs — handlar alltsa inte om vilket
lirande som helst, utan om lirande som ér riktat mot nagot specifikt. Lirarna finns dir f6r
att undervisa och pé olika sitt mojliggdra lirande, och f6rsoka sikerstilla att varje elev i
slutindan faktiskt limnar skolan rustad for vad livet efter innebdr ur savil kunskaps- som
virderingshinseende. Mot bakgrund av det dr det nédvindigt och oundvikligt att lirare —
oavsett skolform och arskurs — dgnar sig 4t bedémning,.

Lirare planerar och undervisar givna innehdll £6r att eleverna och deras kunskaper ska
utvecklas i riktning mot det som beskrivs i liroplanens maél, och kontinuerligt pagar i
samband med detta en process dir lirare pa olika sitt far eller aktivt samlar in information
om respektive elevs utveckling i riktning mot malen. Lika kontinuerligt analyserar och
virderar ldrarna denna information och fattar pad basis av den olika typer av beslut. Det kan
vara beslut om att repetera ett omrade, undervisa pa ett annat sitt, ordna klassrumsmiljon
annorlunda, ta fram ett sirskilt hjilpmedel, planera vad som ska skrivas i ett omdoéme eller
huruvida en elevs betyg ska bli C eller D.
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De bedémningar som ldrare gor dr mer eller mindre formella. De mindre formella pagar
kontinuerligt, och ofta reflekterar man som lirare inte ens Gver att det dr friaga om
bedémningar. Men det dr viktigt att vara medveten om att det ér just det de ir, eftersom det
handlar om att analysera och virdera elevernas kunskaper och utveckling i férhillande till
specifika innehdll och uppsatta mal.

Ett begrepp som kan uppfattas problematiskt

Bedomning kan vara sviart att diskutera for att det ér ett begrepp som ger associationet.
Traditionellt har manga férstatt bedémning som mer eller mindre synonymt med prov och
betyg. Inte sillan har jag exempelvis hort savil forskolldrare som fritidspedagoger sdga vi
bedémer inte barn, vi bedémer bara var verksamhet”, eller lirarstudenter fraga varfor de
behéver lisa en kurs 1 bedémning nir de ska undervisa 1 F-3 och inte sitta betyg. Jag tolkar
deras fragor som ett uttryck for att de gér vissa associationer till ordet beddmning. Det 4r
visserligen sant att det inte sitts betyg i férskolan, pa fritidshemmet och pi lagstadiet Men
lararna gér bedémningar ocksa dir, 4ven om syftet med och konsekvenserna av de
bedémningar som gors ir relaterade till anpassning av verksamheten. Dock ér det sd att det
ir 1 just betraktandet av barnen och deras agerande som man tar sin utgdngspunkt nir man
gOr antaganden om hur vil verksamheten fungerar. Verksamheten ska mojliggora lirande
och utveckling f6r de barn som finns dir — i enlighet med den intention som finns uttryckt i
liroplanen.

Beddmning som del av en process

En annan svirighet med begreppet bedémning, som uppstatt under senare 4r, dr att
bedémning har kommit att associeras med allehanda aktiviteter som pagar i klassrummet
och som ir en del av sjilva undervisningen. I takt med att begreppet formativ beddmning
har etablerats och spridits har ak#viteter som associeras med bedémning i formativa syften
kommit att kallas bedémning (Hirsh, 2017a). Under senare ér har jag markt att ménga
lararstudenter undrar vad det egentligen dr som ir bedomning i allt som tycks klassas som
formativ bedémning. Ar det bedémning att tydligeéra mal fér eleverna? Ar det beddmning
att ge aterkoppling? Ar det bedomning att fundera 6ver hur man stiller klassrumsfrigor? Vi
behéver dirfor bli pa det klara 6ver skillnaden, och skilja mellan den process dir
bedémningen ingér och sjilva bedémningen i sig.

Bedomningen i sig handlar om analys och virdering. For att kunna géra en analys och en
virdering méste du grunda det 1 ndgon typ av information. Denna information kan du
exempelvis fa genom att stilla en fraga i klassrummet, genom att se eleven skapa nagot,
genom att se eleven interagera med andra, eller genom att ritta ett prov. Din analys och
virdering kan sedan leda till olika typer av beslut och konsekvenser, som till exempel att du
konstaterar att alla elever tycktes kunna svaret pa klassrumsfriagan och att du dirfoér kan gi
vidare, eller att en elevs interaktion med andra inte fungerar och dérfor kriver att du aktivt
ingriper och gor férindringar. Beslut och konsekvens skulle 4 andra sidan ocksd kunna gilla
att en elevs provresultat visar att eleven behirskar ett kunskapsinnehall pa ett sidant sitt att
elevens nista betyg kan komma att bli ett steg hogre.
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Man kan se processen som innefattar analys och virdering i enlighet med figuren nedan:

Analysera och

laktta och aktivt )y Agera utifran
vardera - -
samla |::> S SR |::> informationen

information oo och beslutet

Ditt sitt att iaktta, samla information, analysera och virdera, fatta beslut och agera utifran
informationen och beslutet, beror pa i vilket syfte du gor det. Lirare gbr beddmningar i
olika syften, och principiellt kan vi skilja mellan summativa och formativa
bedémningssyften.

Beddmningars olika syften

Att bedoma kunskaper i summativt syfte i skolan handlar om att summera och bestimma
en elevs kunskapsmissiga niva just nir beddmningen gors. I svensk skola idag gors
bed6mningar som resulterar i skriftliga omdémen eller betyg i férhallande till
bedémningskriterier som uttrycks i kunskapskraven for respektive dmnes kursplan.
Summeringen kan betraktas som ritt och slitt en ”stimpel” eller en etikett pa elevens
kunskapsmissiga nivd. Man kan ocksi se summeringen som information som ligger till
grund for olika typer av beslut om hur man gir vidare.

Beddmningar som gors under pigiende process och vars syfte ér att ta reda pa vad som
behovs fOr att frimja elevers fortsatta utveckling och lirande, har formativ funktion. I
sammanhanget édr det viktigt att understryka att man kan uppfatta pagaende process pa olika
sitt. Processen kan avse den begrinsade tidsperiod nir ldraren arbetar med ett visst
innehallsligt omride, exempelvis ndgra veckor under en termin. Eller sd kan processen avse
hela grundskoletiden nir liraren arbetar med att utveckla olika f6rmagor hos eleven till en
alltmer komplex och avancerad niva.

Det ir ofta littare att f6rsta vad formativt arbete kan innebdra om det sker under en
begrinsad tid. Om eleverna till exempel skriver uppsats kan den formativa processen besta
av att ge stodstrukturer, lisa utkast, kommentera, uppmuntra eleverna att komma vidare
och fa dem att Gverviga olika alternativ, sd att den slutliga texten blir sa bra som méjligt.
Om man betraktar processen i ett lingre perspektiv blir det tydligt att en mycket stor del av
ldrarens arbete har en formativ funktion. Efter ett avgrinsat arbetsomride (som
uppsatsskrivande), och utifrin att liraren har virderat/bedémt och summerat elevernas
prestationer just ddr och da, finns lirdomar att dra som potentiellt leder till andra
konsekvenser. Liraren kan till exempel reflektera Gver sitt eget sitt att undervisa och géra
forindringar i det till nista gang liraren ska undervisa om ett liknande omrade. Liraren har
ocksa férdjupat sin bild av varje enskild elevs skrivande och vet mer om varje elevs behov
av st6d och utmaningar i skrivandet fram6ver. Det ska ocksa tilldgeas att syftet med
bedémningen kan dndras nir liraren analyserar och virderar elevernas prestationer. Aven
om det tinkta syftet var att ge individuell dterkoppling till eleverna, sd kanske liraren
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behover tinka annorlunda om det visar sig att méinga eller nistan alla elever har haft
svarigheter att forstd nigot visentligt. D4 kan analysen och virderingen i stillet innebdra att
ldraren dndrar pd sin fortsatta planering.

Varfor pratar vi s& mycket om bedémning i olika syften?
Beddmningens formativa syften och funktioner har fitt en alltmer framskjuten plats i
skolan, vilket har att gbra med hur skolans roll i samhillet har férdndrats 4 ena sidan och
hur synen pa kunskap och lirande har férindrats 4 den andra. Jag vill i sammanhanget
citera Linda Datling-Hammond som i en text fran 1996 skriver f6ljande:

Numera forvintas skolor inte bara erbjuda ntbildning ntan ocksa sikerstalla lirande. 1drare
Jorvintas inte bara “ticka liroplanen” utan ocksa bygga broar mellan elevers individuella behov
och arbetet med att uppna ntmanande lirandemal [...]. Detta kriver att lirare forstar sina elever
och deras lirande pa ett lika djupt plan som de forstar sina amnen, och att skolor organiserar sig si

att de stodjer djupare larande hos bade elever och lirare. (5. 5, min dvers.)

Nir Darling-Hammond anvinder ordet numera syftar hon indirekt pa att det har funnits en
tid nér skolans uppdrag och ansvar var att erbjuda utbildning som tickte liroplanen. Den
traditionella 6verforingsmetaforen for lirande, dir lirarens ansvar ér att lira ut och elevens
ansvar 4r att lira in det som ldraren lir ut (oavsett pé vilket sitt ldraren lir ut), var den som
gillde. I en situation dir lirarens primira ansvar var att leverera ett undervisningsinnehall
behoévde liraren principiellt inte gbra virderingar som handlar om ifall eleverna férstod och
utvecklades eller inte under sjilva processens gang. Om de hade lirt sig visade sig vid det
prov- eller examinationstillfille som avslutade omradet. Blev det ddr tydligt att enskilda
elever inte hade lirt sig tillrickligt berodde det pa deras egna tillkortakommanden och var
deras ansvar.

Nir skolans och lirares ansvar dven borjade stricka sig till att i storsta méjliga man
sdkerstilla lirande miste de, som Darling-Hammond skriver, ocksd médna om att bygga
broar mellan undervisningen och elevers individuella behov. I svensk skola idag dr detta
lararens kirnuppdrag, liksom i manga andra skolor virlden éver. Undervisning planeras,
genomfors och anpassas med intentionen att alla elever ska kunna na de mal som satts upp
ildroplanen. Detta dr en helt annan situation, en situation som kriver kontinuerliga
bedémningar, virderingar och beslut under pdgaende process, sett ur bade det kortare och
lingre perspektivet.

Begreppet och fenomenet formativ bedémning —innebd6rd och
historik

Fo6r nagra ar sedan skrev jag och en kollega en dversikt om 2000-talets forskning om
formativ beddmning f6r Vetenskapsriadet (Hirsh & Lindberg, 2015). Den baserades pi en
genomging av niarmre 400 internationella och svenska studier om formativ bedémning,
publicerade under petioden 2000-2014. Oversikten fokuserade pi denna petiod framfér allt
for att det dr sedan 2000-talets borjan begreppet och fenomenet fatt stor spridning, bade i
Sverige och utomlands. Men begreppet har édldre rétter dn sd, och framfor allt brukar man
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referera till texter av Scriven (1987), Bloom m.fl. (1971) och Sadler (1989) nir man vill spara
den ursprungliga innebdrden och anvindningen.

Scriven och Bloom m fl. anvinde formativ ##vardering (evaluation) som begrepp, medan
Sadler anvinde formativ bedomning (assessment). Scriven skrev om formativ utvirdering i
relation till kursplanekonstruktion och kursplaneutveckling i hégre utbildning. Bloom m fl.
vidareutvecklade detta och menade att formativ utvirdering dr en process som handlar om
att anvinda bedémningsinformation i syfte att utveckla inte bara kursplaner, utan ocksa
lirarens undervisning och elevernas lirande. Ett tjugotal ar senare anvindes begreppet av
Sadler for att specifikt peka pé vilken funktion feedback har i férhillande till lirares
bedémningar. Sadler menande att bedémningars formativa funktion handlar om hur
virderingar av kvaliteten 1 elevers prestationer kan anvindas av lirare och elever for att
forma fortsatt undervisning och lirande. Alltsedan den betydelsefulla forskningséversikten
Assessment and classroom learning kom (Black & Wiliam, 1998), har en mer eller mindre
vedertagen och etablerad definition av innebérden i begreppet formativ bedémning varit
alla aktiviteter som ldrare och deras elever dgnar sig it som ger information som kan
anvindas som dterkoppling for att férindra undervisningen och lirandet” (Black & Wiliam,
1998, s. 7-8, min Overs.).

Nigot forenklat skulle man kunna siga att i stort sett alla forskare vars studier vi ldste nir vi
skrev vir Gversikt var Gverens om att formativ bedémning handlar om att forma och
utveckla larande. Vad detta i sin tur innebar, och vilka konsekvenser det fir kan vara olika
beroende pa hur man ser pa lirande.

Principiellt baseras olika bedomningstraditioner pa skilda teoretiska perspektiv pa kunskap,
lirande och undervisning. I relation till dessa far ocksa synen pa vad formativ bedémning
kan/skulle kunna innebira olika uttolkningar — uttolkningen kan inte st i logisk konflikt
med centrala grundantaganden inom en teori (Hirsh & Lindberg, 2015). James (2012)
menar att behavioristisk teoribildning ligger till grund f6r den forsta generationen
bedomningsforstielse, kognitivistisk/individkonstruktivistisk for den andra generationen
och sociokulturell/situerad for den tredje generationen. Hon hivdar att den teoretiska
forstaelsen av formativ bedomning till stor del har legat i den andra generationen, med ett
stort fokus pd hur eleven som individ férstar och konstruerar kunskap. Under senare ar har
teoretiseringen dock i allt hégre utstrickning rort sig i riktning mot den tredje generationens
forstaelse av lirande och bedémning.

I den tredje generationens bedémningsforstielse betraktas lirande som ndgot som framfor
allt dger rum i interaktionen mellan ldrare och elever i en viss milj6, som 4r ordnad p4 ett
visst sdtt. Med den forstdelsen handlar bedémning i formativt syfte inte enbart om att
forma eleven, utan lika mycket om att forma undervisning och undervisningsmiljé. I de
artiklar och bokkapitel vi gick igenom f6r var 6versikt var det tydligt att forstaelsen av
formativ beddmning vilade pé tva ben. Det ena benet handlade om att forma och utveckla
lirandet hos eleven, och det andra om att anvinda bedémningsinformation for att férindra

undervisningen eller forma undervisningsmiljén. I manga av artiklarna framholls ocksd att
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man inte kan isolera forstaelsen av elevers lirande fran den undervisning de fir eller den
milj6 de finns i ndr de ska ldra i skolan.

Teoretiskt framtridde alltsa en forstaelse av formativ bedémning som ett begrepp som vilar
pé tva ben, men 1 genomgingen av empiriska studier kunde vi konstatera ett stort fokus pé
det ena benet: det ir eleven som ska formas snarare dn undervisningen eller miljén. Typiskt
var exempelvis att man beskrev effekten av en viss given feedback fran lirare till elev (matt
med hjilp av olika kvantitativa f61- och eftertester) utan att alls beskriva vare sig innehall
eller kvalitet i den feedback som gavs. An mindre beskrev man vilka férindringar som
gjordes i undervisningen eller undervisningsmiljén utifrin elevernas resultat. Feedbacken
riktades mot eleverna, inte mot undervisningen.

Att forstaelsen av formativ beddmning har kommit att priglas starkt av formandet av
eleven diskuteras av bland annat Pryor och Crossouard (2008). De hivdar att formativ
bed6mning i empirisk forskning ofta har skrivits fram pa ett teoretiskt férenklat sitt,
samtidigt som de menar att undervisning 1 praktiken, oavsett skolniva, fortfarande i hég
grad utgar fran en utbildningsmodell som bygger pa den 6verféringsmetafor som innebir
att det 4r lirarens ansvar att lira ut och elevens ansvar att ldra in. Om ldrande ses som
6verforing pa det viset tenderar formativ bedémning att f6rminskas till en uppsittning
metoder och tekniker (jfr. Hirsh, 2017)

I dagens svenska skolsystem dr det tydligt att skolan har ett ansvar fOr att skapa och anpassa
undervisningen sa att den kan mota elevers olika behov. Det framgér av olika typer av
styrdokument, som skollag, liroplan och allmidnna rad samt allehanda stédmaterial som
Skolverket tagit fram. Vi ser en relativt tydlig positionering i synen pé kunskap, lirande och
undervisning grundad i det som James (2012) kallar f6r den tredje generationens forstielse,
dir lirande av olika innehall betraktas som nagot som sker i samspel mellan lirare och
elever i en milj6 som 4r ordnad pd ett visst sitt. Vi mdste ddrfor f6rsta beddmningars
formativa funktioner som kopplade till formandet av undervisning och miljé i precis lika
hég grad som formandet av elever.

Aven betyg kan ha olika syften

Som redan nidmnts sd analyserar och virderar lirare kontinuerligt och mer eller mindre
formellt den information de har och fir om sina elevers kunskaper, och fattar beslut utifrin
den. De konsekvenser som sedan f6ljer beror pa 1 vilket syfte bedémningen gors.
Betygssittande dr i hogsta grad en formell bedémning i férhéllande till kunskapskraven 1
dmnenas kursplaner, men den funktion man tinker att betygen ska fylla kan vara olika. I det
svenska skolsystemet far eleverna idag sitt férsta betyg i slutet av hostterminen i arskurs 6,
och sedan far de betyg varje termin genom resten av grundskolan och efter avslutade kurser
1 gymnasieskolan.

I de flesta moderna samhillen anser man sig beh6va ha nagon form av sorteringsmekanism
och nagon typ av information som talar om hur elever har klarat sig genom en utbildning.
Grundskoleelevers slutbetyg 1 drskurs 9 fungerar som grund f6r urval till gymnasieskolans
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olika program, och gymnasieelevers betyg pa de kurser de liser dir fungerar som grund for
urval till ett begrinsat antal platser i hogre utbildning eller f6r att s6ka arbete. Daremot
spelar urvalsfunktionen mycket liten roll nir eleverna far betyg 1 drskurs 6, eftersom de nio
aren i grundskolan ir obligatoriska och nistan alla elever gir vidare till f6ljande drskurs
oavsett hur betygen ser ut.

Riksdagens viktigaste motiv till att inféra betyg fran drskurs 6 i grundskolan var i stillet att
6ka maluppfyllelsen. Inférandet av betyg 1 arskurs 6 skulle bidra till att ’héja kvaliteten i
utbildningen och 6ka kunskaperna hos eleverna” (prop. 2009/10:219, s. 10). Tanken var att
man i ett tidigare skede skulle identifiera elever i behov av st6éd och se till att de fick stdd.
Dessutom menade man att betygen skulle innebira tydligare information till elever och
virdnadshavare (Skolverket, 2017).

Vi kan konstatera att grinsen mellan begreppen summativ och formativ inte dr knivskarp,
sarskilt inte om man ser hela grundskolan som en pdgiende process fram till det att
slutbetyg ges. Minga tinker spontant pa betyg som en summerande stimpel pa nagons
kunskaper, och pa ett liknande sitt betraktas exempelvis ofta ocksa nationella prov. Det ér
tydligt att vi behover forsta att bedémningar som sddana inte ir summativa eller formativa till
sin karaktdr — utan att de fyller olika funktioner beroende pa vilket syfte de har och nir de
gofs.

Betyg som ges fram till att eleverna slutar arskurs 9 bor enligt intentionen med inférandet i
forsta hand betraktas som att de pa ett mer patagligt sitt synliggdr olika behov som behdver
féljas upp och ageras utifran. Ett icke godkint betyg signalerar tydligt att ndgot behéver
goras. Skolan och lirarna behover fundera 6ver hur den undervisning organiseras och
genomfors som ska méjliggira for eleverna att lira och utvecklas i enlighet med malen i
laroplanen.

Det dr nédvindigt att skolan och ldrarna ser ett icke godkint betyg som en tydlig sighal om
att man behéver anpassa undervisningen och undervisningsmiljén extra samt eventuellt
utreda elevens eventuella behov av sirskilt stéd. En dnnu tydligare signal bér vara lirarens
foraning om att eleven inte kommer att nd den nivd som anses vara ldgsta godtagbara for ett
godkint betyg, eftersom eleven déd skyndsamt ska ges st6d i form av extra anpassningar
(skollagen 3 kap. 5a §). I dagens svenska skola skiljer man mellan just dessa tva olika former
av stodinsatser, att gora extra anpassningar och ge eleven sirskilt stéd. Extra anpassningar
ir stédinsatser av mindre ingripande karaktir som inte kriver formella beslut for att
verkstillas. Det handlar om stéd till eleven som lirare och 6vrig skolpersonal kan
genomféra inom ramen fér den ordinarie undervisningen. Sdrskilt st6d ddremot dr en
stodinsats av mer ingripande karaktir som rektor maste fatta beslut om, och som behéver
utredas (Skolverket, 2014). Detta idr skolans och ldrarnas absoluta ansvar i ett skolsystem
som inte bara levererar undervisning, utan ocksa stindigt strivar efter att i storsta méjliga
min férsoka sikerstilla lirande och utveckling hos alla elever.
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Det ska tilliggas att intentionen med tidigareligeande av betyg ir en sak, medan en annan sak
ar om de tidigare betygen faktiskt leder till att elever fir extra anpassningar eller sirskilt stod
i hogre utstrickning 4n tidigare. Skolverket (2017) konstaterar i sin utvirdering av betyg i
arskurs 6 att man inte kan svara pd detta. Den nationella forskningen som finns ger 4nnu
inga tydliga svar pa hur betyg paverkar utformningen och kvaliteten pa systemet for sirskilt
stod. Men Lundahl m. fl. (2017) konstaterar i en studie av olika linders betygssystem att det
ar ovanligt att betygens syfte dr att identifiera elever i behov av stdd. De menar i stillet att
det dr i sin undervisning som ldraren uppticker elevernas behov och vilka som behéver
extra stod. Detsamma konstaterar Hirsh (2017b) i en studie av hur resultaten av nationella
prov anvinds i svensk skola.

Det ska ocksa tilliggas att dven om intentionen med tidigare betyg i férsta hand ér att de
ska fylla en formativ funktion och pi sd vis leda till 6kad méluppfyllelse, sa idr det inte sikert
att de i sjilva verket uppfattas (och anvinds) s av alla lirare och elever. Den aspekten
térdjupas inte ndrmare hir.

Bedomningarna kan anvandas av manga

Beddmningar anvinds av manga olika personer. Det kan vara ldraren, eleverna, skolans
rektor, skolans huvudman (kommun eller privat) eller staten. Ibland talar man om olika
aktorer 1 relation till bedémning. Man menar dé ofta fysiska eller juridiska personer som pa
olika sitt spelar en roll, har ett intresse av eller agerar pa basis av bed6mning.

Om vi gir tillbaka till figuren som presenterades tidigare, sa kan man se den ur olika
aktorers perspektiv.

laktta och aktivt Anal}_/s(ei:ra och Agera pa basis
samla ~vardera _ av
information informationen informationen
och fatta beslut och beslutet

Liraren iakttar och samlar information om enskilda elever, analyserar och virderar
informationen och fattar olika beslut utifrin den, antingen i formativa eller summativa
syften. Besluten kan handla om att f6rindra undervisningen likvil som att sitta betyg.
Eleven iakttar, mer eller mindre medvetet, sitt eget lirande och sin egen utveckling mest
hela tiden, gér ocksa analyser och virderingar och fattar beslut om hur hon eller han biést
kan gora for att utvecklas och fa ett visst betyg. Om man som lirare aktivt iscensitter och
trinar eleverna i det som ofta kallas for sjdlvbedémning, sd vill man att eleverna pé ett mer
medvetet sitt ska kunna betrakta sitt eget larande, fatta beslut och agera f6r att utvecklas pa
bista mojliga sitt. Detsamma giller ocksa ndr man som lidrare medvetet aktiverar elever att
bli resurser f6r varandra, det som ibland kallas f6r kamratbeddmning.

En skolas rektor iakttar och samlar information om skolan som helhet och analyserar och
virderar utifrdn det vilka insatser som behévs £6r elever och personal. En rektors priméra

ansvar ir att skapa en vil fungerande skola, dir eleverna utvecklas kunskapsmaissigt och
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socialt samtidigt som de trivs och mar bra. Rektorn virderar och fattar beslut om sin skola
utifrian elevernas maluppfyllelse framfér allt 1 formativa syften, for att nd hégre kvalitet och
méluppfyllelse. Denna kontinuerligt formativa process handlar om skolutveckling och
systematiskt kvalitetsarbete.

Huvudmannens ansvar dr att se till att eleverna vid kommunens eller den privata aktérens
alla skolor utvecklas kunskapsmaissigt och socialt samtidigt som de trivs och mar bra, pa ett
likvirdigt sdtt och i enlighet med de mal staten har satt upp 1 skollag och liroplaner.
Dessutom ansvarar huvudmannen f6r att all personal har den kunskap och den kompetens
som krivs for att klara sitt uppdrag pa ett tillfredsstillande sitt. En huvudman analyserar,
virderar och fattar ocksé beslut i framfor allt formativa syften, och dgnar sig dt systematiskt
kvalitetsarbete pa Gvergripande nivd. Detsamma kan sdgas om den nationella nivan, dir det
finns statliga myndigheter som hjilper huvudmin och skolor att arbeta enligt gillande
styrdokument, och 4 andra sidan utévar tillsyn av skolorna for att underséka om skolorna
toljer styrdokumenten i praktiken.

Sammanfattning

Det dr nédvindigt att lirare dgnar sig 4t beddmning oavsett elevernas alder, eftersom vi har
ett system dér skolans uppdrag ir specificerat till mal och innehall, och dir man vill
sdkerstilla att varje individ tilldgnar sig kunskaper och virden.

Att gbra en bedémning dr att géra en analys och en virdering, som man grundar i ndgon
typ av information. Beroende pa syfte leder beddmningen sedan till olika beslut och
konsekvenser. Oftast brukar vi skilja mellan formativa och summativa beddmningssyften.

Att bedéma kunskaper i summativt syfte handlar om att summera och bestimma en elevs
kunskapsmaissiga nivd just nir bedémningen gors (t.ex. for att skriva omdémen eller sitta
betyg). En formativ funktion har bedémningar som gérs under en pagiende process och
vars syfte dr att utréna vad som behévs for att frimja elevens fortsatta utveckling och
lirande. Man kan i princip se allt som en pagiende process — fran ett avgrinsat arbete under
en del av en termin till ett helt skolstadium eller till och med hela grundskoletiden.

Inte séllan gbrs bedémningar som kan ha bade summativa och formativa syften.
Summeringar, som omdémen eller betyg, kan tjina ett informationssyfte fr elev och
vardnadshavare, samtidigt som de kan vara en fingervisning till liraren och skolan om hur
undervisningen fungerar. Ibland blir summeringarna en signal om att undervisningen och
undervisningsmiljén behéver analyseras och férindras £6r att méta elevernas behov.

En av de huvudsakliga intentionerna med inférandet av betyg i drskurs 6 var just att
betygen pd ett tydligare sitt skulle bidra till att identifiera eventuella stédbehov hos
eleverna, vilket i sin tur bor fa konsekvensen att undervisningen och undervisningsmiljén
térdndras sa att behoven mots. Beddmning i formativt syfte handlar om att frimja elevens
lirande, och beslut och konsekvenser kan lika girna gilla (om)formandet av elevens
mo&jligheter att lira som (om)formandet av eleven som individ.
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